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OZET

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi, Tiirkiye’deki ortadgretim kurumlarinda
biitiin 6grencilerin aldig1 zorunlu derslerden biridir. Dinin temel inang esaslarini, ibadetleri,
ahlaki degerleri ve Islam Kkiiltiirii ile medeniyetine iliskin bilgileri kapsayan bu dersin
programi agirlikli olarak soyut kavramlar iizerine kuruludur. Aragtirmalar DKAB
Ogretmenlerinin kavram 6gretiminde ciddi zorluklarla karsilagtiklarini ve 6grencilerin pek ¢ok
kavrami anlamakta giigliik cektiklerini gostermektedir. Ogretmenler kavram Ogretimine
iliskin yontem bilgisinin yetersiz olmasi, soyut gonderimli kavramlarin 6gretimi, 6grencilerin
entelektiie]l becerilerinin yetersizligi ve kavram yanilgilar1 gibi sorunlar1 vurgulamaktadir.
Ayni sekilde soyut kavramlar olan inang esaslart veya 6liim gibi konular, hem 6grencilerin
merak ettigi hem de 6gretmenlerin pedagojik olarak anlatmakta zorlandigi alanlardir. Bu
arastirmanin amaci, ortadgretim Ogrencilerinin DKAB dersinde en ¢ok zorlandiklari
kavramlar1 belirlemek ve bu kavramlarin 6gretimi sirasinda ortaya cikan giicliikleri analiz
etmektir. Calismada literatiir taramast ve nitel analiz yontemleri kullanilarak hem
Ogretmenlerin hem de oOgrencilerin ifadeleri incelenmis, ayrica se¢ilen okullarda yapilan
gozlemlerden elde edilen veriler degerlendirilmistir. Arastirmanin bulgulari, inang, ibadet,
ahlak, Islam kiiltiirii ve “zor konular” basliklar1 altinda toplanmis; her ana tema igin
ogrencilerin zorlandig1 kavramlar tespit edilmis ve bunlarin 6gretim siireglerine iliskin
sorunlar tartisilmistir. Calisma sonunda soyutluk, kavram yanilgilar1 ve pedagojik yontem
eksikliklerinin birleserek 6grenmeyi zorlastirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu durumun
giderilmesi i¢in kavram oOgretiminde somutlastirma stratejilerinin, atasozii ve deyimlerin
kullanilmas: gibi kiiltiirel araglarin ve interaktif 6grenme tekniklerinin onemine dikkat
cekilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ortaggretim, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Kavram, Goriis
ABSTRACT

The Religious Culture and Moral Knowledge (RCMK) course in Turkish secondary
schools is a compulsory subject covering the fundamental beliefs of Islam, worship practices,
moral values and Islamic civilisation. The curriculum is heavily based on abstract concepts.
Studies reveal that RCMK teachers face significant challenges in teaching concepts and that
students find many concepts difficult to comprehend. Teachers highlight problems such as
insufficient methodological knowledge, difficulty in teaching abstract concepts, inadequacies
in students’ intellectual skills and persistent misconceptions. Similarly, abstract subjects such
as belief in destiny or death are areas where students pose challenging questions and teachers
struggle to offer pedagogically appropriate explanations. This article aims to identify the
concepts that secondary school students struggle with in the RCMK course and to analyse the
difficulties encountered in teaching these concepts. A literature review and qualitative
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analysis were conducted to examine statements from both teachers and students, and
observations were made in selected schools. The findings are grouped under the themes of
faith, worship, ethics, Islamic culture and “challenging topics”. For each theme, the concepts
that students find difficult were identified and teaching-related issues were discussed. The
study concludes that the combination of abstractness, conceptual misconceptions and
methodological deficiencies impedes learning. It emphasises the importance of using
concretisation strategies, cultural tools such as proverbs and idioms, and interactive learning
techniques in concept teaching.

Keywords: Secondary Education, Religious Culture and Ethics, Concept, Opinion

1. GIRIS

Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi, Tiirkiye’de orgiin egitim sistemi
icerisinde uzun bir tarihsel gelisim siirecinin ardindan bugilinkii konumuna ulagsmis temel
derslerden biridir (Sahin, 2022). Cumhuriyet doneminin farkli egitim politikalar
incelendiginde din egitimi konusunun zaman zaman tartisma konusu oldugu, kimi
donemlerde din derslerinin programdan tamamen ¢ikarildigi, kimi donemlerde ise se¢meli
veya zorunlu ders olarak yeniden diizenlendigi goriilmektedir. 1982 Anayasasi ile birlikte Din
Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda zorunlu ders olarak
okutulmaya baslanmasi, Tiirkiye’de din egitimi politikalar1 agisindan 6nemli bir doniim
noktasi olusturmustur (Bilecik, 2015). Bu diizenleme ile birlikte DKAB dersinin temel amaci
yalnizca dini bilgi aktarmakla siirli olmayan, ayni zamanda Ogrencilerin din, ahlak ve
degerler alaninda bilingli bireyler olarak yetismelerini hedefleyen bir egitim yaklagimi
cergevesinde belirlenmistir (Kaymakcan ve Meydan, 2011). Giiniimiizde DKAB dersi;
bireylerin kendi dinlerini dogru ve sagliklt kaynaklardan 6grenmelerini saglamak, farkli din
ve inanglara karsi saygili bir yaklasim gelistirmelerine katkida bulunmak, ahlaki degerler
konusunda biling kazandirmak ve toplumsal birlik ile kiiltiirel siirekliligin gili¢lendirilmesine
destek olmak gibi ¢cok boyutlu hedefler dogrultusunda yapilandirilmistir (Gtirel, 2019).

DKAB dersinin 6gretim programi incelendiginde olduk¢a genis bir icerik alanina
sahip oldugu goriilmektedir. Program, Islam dininin temel inang¢ esaslarindan baslayarak
ibadetler, ahlak ve degerler egitimi, peygamberlerin hayati, Islam kiiltiirii ve medeniyeti,
farkl1 din ve inanglar hakkinda temel bilgiler gibi ¢esitli konular1 kapsamaktadir (Zengin,
2017). Bu kapsaml igerik, Ogrencilerin dini bilgiye yalmizca teorik diizeyde degil aym
zamanda kiiltiirel ve toplumsal boyutlariyla birlikte yaklasabilmelerini amaclamaktadir.
Ozellikle son yillarda yapilan program degisiklikleri, din &gretiminin yalmzca bilgi
aktarimina dayal1 bir yapidan uzaklastirilarak 6grencilerin aktif katilimin1 6nceleyen, elestirel
diistinmeyi destekleyen ve deger temelli Ogrenmeyi On plana ¢ikaran bir anlayis
dogrultusunda yeniden sekillendirilmesine yonelik adimlar icermektedir (Hira, 2023). 2005
yilinda gergeklestirilen kapsamli program degisikligi ile yapilandirmact 6grenme
yaklagiminin benimsenmesi, 6grencilerin pasif bilgi alicilar1 yerine 6grenme siirecine aktif
olarak katilan bireyler olarak goriilmesini hedeflemistir. Benzer sekilde 2018 yilinda
giincellenen 6gretim programinda ise degerler egitimi, cogulculuk ve kiiltiirel cesitlilik gibi
kavramlara daha fazla yer verilmis, farkli din ve inancglara yonelik bilgilendirmelerin daha
dengeli bir sekilde ele alinmasi amaclanmistir (Cekin, 2016). Bununla birlikte 6gretim
programinda gerceklestirilen bu yeniliklere ragmen uygulama siirecinde ¢esitli gligliiklerin
ortaya ¢iktigr ve oOzellikle kavram Ogretimi baglaminda Ogretmenlerin 6nemli sorunlarla
karsilastig1 cesitli arastirmalarda ortaya konmustur.

Din egitimi alaninda yapilan ¢alismalar, DKAB dersinin 6grenme siirecinde kavram
Ogretiminin merkezi bir rol oynadigmi gostermektedir. Kavramlar, bireyin diinyay1
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anlamlandirma bi¢imini sekillendiren zihinsel yapilarin temel unsurlarindan biridir. Egitim
bilimleri literatiiriinde kavramlar, bireyin ¢evresinde Kkarsilastigi olgu ve olaylarn
siniflandirmasini, bu olgular arasindaki iliskileri kavramasin1i ve yeni bilgiler iiretmesini
saglayan biligsel araglar olarak tanimlanmaktadir (Ugak ve Dogan, 2020). Ozellikle soyut
faktor olarak kabul edilmektedir. Din egitimi baglaminda diistiniildiigiinde iman, kader, ahiret,
ibadet, merhamet, adalet, kul hakki gibi pek ¢ok kavram ogrencilerin dini ve ahlaki
diinyalarimin olusumunda temel rol oynamaktadir (Dogan ve Ege, 2012). Bu nedenle DKAB
dersinde yer alan kavramlarin dogru, anlasilir ve 6grencilerin gelisim diizeyine uygun bigcimde
Ogretilmesi biiylik 6nem tagimaktadir. Ancak alan yazinda yer alan arastirmalar, DKAB
dersinde kavram Ogretiminin ¢esitli zorluklar i¢erdigini géstermektedir. Bu zorluklarin 6nemli
bir kismi kavramlarin dogasindan kaynaklanmaktadir. Din egitimi kapsaminda ele alinan
kavramlarin biiyilk boliimii soyut igerikli kavramlardir ve 06grencilerin giinlilk yasam
deneyimleriyle dogrudan iligkilendirilmeleri her zaman kolay olmamaktadir (Ayaydin, 2012).
Ornegin kader, ahiret, melek, cin, vahiy veya mucize gibi kavramlar égrencilerin dogrudan
gozlemleyebilecegi somut olgulara dayanmadigi i¢in bu kavramlarin  zihinde
anlamlandiriimast ¢ogu zaman giiglesmektedir. Ozellikle ergenlik dénemindeki grenciler,
soyut diisiinme becerilerinin gelismeye basladigi bir bilissel siire¢ icerisinde bulunmakta ve
bu silirecte metafizik nitelikli kavramlara yonelik yogun sorgulamalar gelistirmektedir (Bal,
2017). Ogrencilerin “kader ile 6zgiir irade arasindaki iliski nedir?”, “Allah insanlarin kaderini
onceden belirlemigse insanin sorumlulugu nasil agiklanabilir?”, “ahiret hayati nasil bir varolus
bicimidir?” gibi sorular yoneltmesi, DKAB dersinde kavram Ogretiminin yalnizca bilgi
aktarimi ile smirhi kalamayacagini gostermektedir. Bu tiir sorular, din egitiminin aymni
zamanda felsefi diisiinme ve anlam arayis siiregleriyle i¢ i¢e oldugunu ortaya koymaktadir.

Kavram Ogretiminde yasanan giicliiklerin bir diger boyutu ise pedagojik yontem ve
tekniklerle ilgilidir. Ogretmenler ¢cogu zaman soyut kavramlari 6grencilerin anlayabilecegi
bicimde somutlagtirmakta zorlandiklarini ifade etmektedir (Cetinel, 2019). Ders kitaplarinda
yer alan aciklamalarin bazi durumlarda yeterince agiklayict olmamasi veya ogrencilerin yas
diizeyine uygun oOrneklerle desteklenmemesi, kavramlarin yiizeysel Ogrenilmesine yol
acabilmektedir. Ayrica Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin smirli olmasi ve kelime
dagarciklarimin  yetersizligi de kavram Ogrenimini zorlagtiran faktorler arasinda
gosterilmektedir (Aydin, vd., 2020). Ozellikle dini terminoloji igerisinde yer alan Arapca
kokenli kavramlarin  anlamlandirilmasi, ogrenciler agisindan ek bir biligsel yiik
olusturabilmektedir. Bunun yaninda giinlimiiz medya ortaminda dini kavramlarin ¢ogu zaman
yanlis veya eksik bicimde sunulmasi, dgrencilerin zihninde g¢esitli kavram yanilgilarinin
olusmasina neden olabilmektedir (Cetinel, 2018). Ogrencilerin televizyon programlari, sosyal
medya igerikleri veya popiiler kiiltiir {riinleri araciligiyla edindikleri bilgiler ile ders
kitaplarinda yer alan bilgiler arasinda geligkiler yasamasi, 6gretmenlerin ders igerisinde bu
yanlig bilgileri diizeltmek icin ekstra ¢gaba gostermesini gerektirmektedir.

DKAB dersinde 0zellikle bazi konularin &grenciler agisindan daha fazla merak
uyandirdig1 ve bu konularin 6gretiminde 6gretmenlerin pedagojik agidan daha fazla zorlandigi
da dikkat ¢ekmektedir (Pakdemirli, 2007). Oliim ve dliim sonrasi hayat, kader ve dzgiir irade
iliskisi, melek ve cin gibi goriinmeyen varliklar, mucize ve doga yasalar1 arasindaki iligki gibi
konular 6grencilerin zihninde yogun sorularin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir (Simsek ve
Tosun, 2022). Bu sorular ¢ogu zaman yalnizca dini bilgiyle degil ayni zamanda felsefi,
psikolojik ve hatta bilimsel agiklamalarla iligkilidir. Ogrencilerin bu konularda kesin ve
tatmin edici cevaplar beklemesi, 6gretmenlerin ise sinirli ders saatleri igerisinde bu sorulara
yeterli aciklamalar getirmekte zorlanmast DKAB dersinde kavram 6gretiminin karmagik bir
stire¢ oldugunu gostermektedir (Ecer ve Candan, 2023). Ayrica ergenlik doneminde bulunan
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Ogrencilerin kimlik gelisimi siireci igerisinde din ve inang¢ konularin1 yeniden degerlendirme
egiliminde olmalari, bu sorgulamalarin yogunlasmasina yol agabilmektedir.

Bu calisma, ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde
anlamakta zorlandiklar1 kavramlar1 belirlemeyi ve bu kavramlarin 6gretimi sirasinda ortaya
cikan giicliikleri analiz etmeyi amaglamaktadir. Arastirmada 6grencilerin hangi kavramlarda
zorlandiklari, bu zorluklarin hangi nedenlerden kaynaklandigi ve &gretmenlerin bu siiregte
karsilastiklar1 pedagojik sorunlar kapsamli bigimde ele alinacaktir. Bu dogrultuda elde edilen
bulgular, literatiirde yer alan aragtirmalar ve 6gretmen goriisleri ile birlikte degerlendirilerek
DKAB dersinde kavram ogretiminin gelistirilmesine yonelik Oneriler sunulacaktir.
Arastirmanin, din egitimi alaninda kavram 6gretimine iligkin tartismalara katki saglamasi ve
Ogretim siireglerinin daha etkili hale getirilmesine yonelik akademik bir perspektif sunmasi
beklenmektedir.

2. YONTEM

Bu arastirma nitel bir yaklagim ile tasarlanmistir. Oncelikle DKAB alaninda yapilan
akademik calismalar, tezler, makaleler ve raporlar taranmis; kavram 6gretimi ve dgrencilerin
zorlandiklar1 konulara iligkin literatiir analizi yapilmistir. Kaynak se¢iminde 2018 sonrasi
yayinlanan g¢aligsmalar ile DKAB 6gretmenlerinin goriigslerine odaklanan giincel aragtirmalar
tercih edilmistir. Arastirmalarin ortak bulgular1 tablo halinde smiflandirilmistir. Literatiir
taramasi sirasinda 0gretmenlerin kavram &gretiminde karsilastigi zorluklar, soyut konularin
Ogretiminde yasanan problemlere dair bulgular ve 06grencilerin kader inanci ile ilgili
sorgulamalari gibi konular derinlemesine incelenmistir.

Ikinci asamada Samsun ilinde bes farkli okulda 9.-12. simf 6grencileri ile odak grup
goriismeleri yapilmis, toplam 150 6grenciden DKAB dersinde hangi kavramlar1 anlamakta
zorlandiklar1 ve bu zorluklarin nedenleri hakkinda geri bildirim alinmigtir. Her odak grup 8-
10 kisiden olusmus, goriismeler yar1 yapilandirilmis sorularla yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin
ifadeleri tematik analizle ¢oziimlenmis ve kavramlar “inang¢ konular1”, “ibadetler”, “ahlak ve
degerler”, “Islam kiiltiir ve medeniyeti” ve “zor konular” ana basliklar1 altinda toplanmistir.
Ayni okullarda goérev yapan 15 DKAB 0&gretmeni ile de derinlemesine miilakatlar
gerceklestirilmis, Ogretmenlerden Ogrencilerin zorlandig1 konular ve kendi yasadiklari
ogretim giicliikleri hakkinda goriisleri alinmistir. Toplanan veriler betimsel analiz yoluyla
¢Ozlimlenmis ve bulgularin yorumlanmasinda arastirma sorulari dogrultusunda temalar
olusturulmustur.

3. BULGULAR

Bulgular “Inan¢ konular1”, “Ibadetler”, “Ahlak ve Degerler”, “Islam Kiiltiirii ve
Medeniyeti” ve “Zor Konular” seklinde bes ana temada sunulmustur. Her ana temada
ogrencilerin zorlandiklar1 kavramlar, bu zorluklarin nedenleri ve 6gretmen goriisleri ayrintilt
olarak analiz edilmistir. Ayrica her tema icin verilerin 6zetlendigi tablolar olusturulmus,
tablolarin altinda bulgular yorumlanmustir.

3.1. inan¢ Konulan

Inang konulari, islam’mn iman esaslar1 (Allah’a iman, meleklere iman, kitaplara iman,
peygamberlere iman, ahiret giiniine iman ve kadere iman) ile ilgili kavramlar igerir.
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Ogrencilerin en c¢ok zorlandig1 kavramlar arasinda kader, melekler, ahiret, cennet ve
cehennem, cin ve seytan gibi soyut varliklara iliskin inanglar yer almaktadir. Ogrenciler kader
konusunu anlamakta ve dzgiir irade ile kader iliskisinde ¢eliskiye diismektedir. Ogretmenlerin
ifade ettigi gibi yakin donemli ¢aligmalar lise 6grencilerinin kaza ve kader inancina dair derin
sorgulamalar yasadiklarini ve DKAB derslerinin bu sorgulamalara cevap vermekte yetersiz
kaldigin1 gdstermektedir. Benzer sekilde, 6liim konusuyla baglantili olarak ahiret inanci da
Ogrencilerin zihinlerinde somutlagtiramadiklar bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tablo 1. inang Konularinda Ogrencilerin Zorlandiklar1 Kavramlara iliskin Tema, Alt Tema ve
Frekans Dagilimi

Tema Alt Tema Frekans (f)
Inan¢ Konular1 Kader ve 0zgiir irade iliskisi 12
Melek ve cin kavramlarinin anlagilmasi 9
Abhiret, cennet ve cehennem tasavvuru 10
Peygamber mucizeleri ve bilim iligkisi 7
Allah’m isim ve sifatlar1 (teodise sorulari) 8

Tablo 1 incelendiginde ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi
dersinde 6zellikle inan¢ konularina iligkin soyut kavramlar1 anlamlandirma siirecinde belirgin
giicliikler yasadiklar1 goriilmektedir. Frekans dagilimi dikkate alindiginda 6grencilerin en ¢ok
zorlandiklar1 konunun kader ve dzgiir irade iliskisi oldugu anlasilmaktadir (f=12). Ogrenciler
kader kavramini ¢ogu zaman determinist bir ¢er¢gevede yorumlamakta ve bireysel irade ile
ilahi takdir arasindaki iligkiyi anlamakta zorlanmaktadir. Katilime1 6grencilerin ifadeleri bu
durumu agik bigimde ortaya koymaktadir. Ornegin bir 6grenci bu konudaki kafa karigikligin1
su sekilde dile getirmistir: “Eger her sey kaderimizde yaziliysa bizim seg¢im yapmamizin bir
anlami var mi?” Bir bagka Ogrenci ise benzer bir sorgulamayi1 su sozlerle ifade etmistir:
“Hocam bazen diisiiniiyorum, kaderimiz zaten belli ise ¢aliymanin ya da bir sey igin
ugrasmanin ne anlami var?” Bu tiir ifadeler 6grencilerin kader kavramini ¢ogu zaman insanin
Ozglr iradesini ortadan kaldiran mutlak bir yazgi anlayist olarak yorumladiklarini
gdstermektedir. Ogretmenler de benzer bigimde dgrencilerin kader konusunda yogun sorular
yonelttigini belirtmektedir. Bir 6gretmenin bu konudaki degerlendirmesi oldukg¢a dikkat
cekicidir:  “Kader konusu islendiginde o6grenciler siirekli  ‘her sey yaziliysa neden
sorumluyuz?’ gibi sorular soruyorlar ve bu sorulara kisa siirede tatmin edici cevap vermek
her zaman kolay olmuyor.” Bu durum kader konusunun yalnizca teolojik degil ayn1 zamanda
felsefi bir boyut tasidigini ve 6grencilerin bu kavrami anlamlandirabilmesi i¢in daha derinlikli
aciklamalara ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.

Tabloda frekans1 yiiksek olan bir diger alt tema ahiret, cennet ve cehennem
tasavvurudur (f=10). Ogrencilerin bu konudaki giicliiklerinin biiyiik 6l¢iide 6liim sonrasi
yasamin niteligine iligkin sorular etrafinda yogunlastigi goriilmektedir. Katilime1 6grenciler
Olimden sonraki hayatin nasil bir varolus bi¢imine sahip oldugu konusunda cesitli sorular
yoneltmektedir. Bir 6grenci bu konudaki diisiincelerini su sekilde ifade etmistir: “Cennet ve
cehennem gergekten bir yer mi yoksa sadece sembolik olarak mi anlatilyyor bunu anlamakta
zorlantyorum.” Benzer sekilde bagka bir 6grenci ise su ifadeyi kullanmustir: “Ahiret hayati
bedenle mi olacak yoksa ruh olarak m: yasayacagiz?” Bu ifadeler 6grencilerin 6liim sonrasi
hayati ¢ogu zaman fiziksel ger¢eklik kategorileri i¢inde anlamlandirmaya c¢alistiklarini
gostermektedir. Ogretmenler de bu konunun &gretiminde onemli zorluklar yasadiklarimni
belirtmektedir. Bir 6gretmen bu durumu su sozlerle dile getirmistir: “Ahiret konusunu
anlatirken 6grenciler somut ornekler bekliyorlar fakat bu tiir konular: somutlastirmak her
zaman miimkiin olmuyor.” Bu durum DKAB dersinde metafizik konularin 6gretiminin
pedagojik acidan ne kadar hassas bir siire¢ oldugunu gostermektedir.

Arastirma Makalesi  ISSN:2757-5519  socratesjournal.org Doi: 10.5281/zen0d0.19323235



Socrates Journal of Interdisciplinary Social Researches, 2026, Volume 12, Number 63

Arastirma bulgularina gore 6grencilerin zorlandiklar1 bir diger alan melek ve cin
kavramlarmin anlasilmasidir (f=9). Bu konuda 06grencilerin zihinlerinde onemli Olciide
kavram karmasasi bulundugu goriilmektedir. Katilimci 6grencilerin bazilar1 melek ve cin
kavramlarini popiiler kiiltiirde yer alan anlatilarla iligskilendirmekte ve bu varliklarin dogasi
hakkinda ¢esitli yanlis anlamalara sahip olmaktadir. Bir 6grenci bu durumu su sekilde ifade
etmistir:  “Filmlerde ve dizilerde cinler farkli anlatiliyor, derste anlatilanlarla bazen
uyusmuyor.” Bir bagka Ogrenci ise su soruyu yoneltmistir: “Melekler ger¢ekten insan gibi
gortinebilir mi yoksa tamamen goriinmez varliklar mi?” Bu tiir ifadeler 6grencilerin melek ve
cin kavramlarin1 ¢ogu zaman kiiltiirel anlatilar ve medya igerikleri lizerinden yorumladiklarini
gostermektedir. Ogretmenler de bu durumun ders sirasinda ¢esitli kavram yanilgilarina yol
actigi ifade etmektedir. Bir 6gretmenin bu konudaki goriisii su sekildedir: “Ogrenciler cin
ve melek kavramlarint ¢ogu zaman korku hikdyeleriyle iligkilendiriyor ve bunlart diizeltmek
icin ekstra agiklamalar yapmak gerekiyor.” Bu bulgu, medya ve popller Kkiiltiiriin
ogrencilerin dini kavramlara iligkin algilart {izerinde O©nemli bir etkisi oldugunu
gostermektedir.

Tabloda yer alan bir diger alt tema Allah’in isim ve sifatlari ile ilgili sorulardir (f=8).
Bu tema kapsaminda Ogrencilerin oOzellikle teodise problemi olarak bilinen “kotiiliik
problemi” etrafinda ¢esitli sorgulamalar gelistirdikleri goriilmektedir. Katilimcr 6grencilerden
biri bu durumu su sekilde dile getirmistir: “Allah her seyi biliyorsa ve her seye giicii yetiyorsa
diinyada neden bu kadar kotiiliik oluyor?” Bir bagka 0grenci ise su soruyu yoneltmistir:
“Allah her geyi goriiyor ve biliyorsa insanlarin kotii seyler yapmasina neden izin veriyor?”
Bu tiir sorular 6grencilerin yalnizca dini kavramlar1 6grenmekle kalmayip ayn1 zamanda bu
kavramlarmn felsefi boyutunu da sorgulamaya basladiklarmi gdstermektedir. Ogretmenler ise
bu tiir sorular karsisinda zaman zaman zorlandiklarini ifade etmektedir. Bir 6gretmen bu
konudaki deneyimini su sozlerle aktarmistir: “Bazi ogrenciler Allah’in sifatlariyla ilgili ¢ok
felsefi sorular soruyor ve bu sorulara kisa bir ders saatinde yeterli agiklama yapmak
gergekten zor olabiliyor.” Bu durum DKAB dersinde kelam ve din felsefesi konularinin
pedagojik acidan daha sistematik bigimde ele alinmas1 gerektigini diisiindiirmektedir.

Tabloda frekans1 gorece daha diisiik olmakla birlikte dikkat ¢eken bir diger tema ise
peygamber mucizeleri ve bilim iliskisidir (f=7). Ogrencilerin 6zellikle modern bilimsel
diisiince ile mucize kavrami arasinda iliski kurmakta zorlandiklar1 goriilmektedir. Katilimet
ogrencilerden biri bu konudaki diisiincesini su sekilde ifade etmistir: “Mucizeler gercekten
olduysa bilim bunu nasil agikliyor?” Bir baska Ogrenci ise su soruyu yoneltmistir: “Doga
kurallart varken mucizelerin gergeklesmesi miimkiin mii?” Bu ifadeler 6grencilerin dini
anlatilar ile bilimsel diisiince arasinda bir uyum arayisi igerisinde olduklarini gostermektedir.
Ogretmenler ise bu tiir sorularin dzellikle son yillarda daha sik soruldugunu ifade etmektedir.
Bir dgretmenin bu konudaki degerlendirmesi dikkat cekicidir: “Ogrenciler artik mucizeleri
sadece dini bir olay olarak degil bilimsel a¢idan da anlamak istiyorlar.”

3.2. ibadetler

Ibadetler temasi, namaz, orug, zekat, hac ve dua gibi konular1 kapsar. Ogrencilerin
ibadetlerle ilgili kavramlarda zorlanmasinin temel nedenleri arasinda ibadetlerin fikhi
hiikiimlerinin  karmagikligi, ibadetlerin tarihsel baglaminin bilinmemesi ve sembolik
anlamlarinin  kavranamamasi bulunmaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin ibadetleri sadece
ritliel olarak gordiiglinii, ibadetlerin sosyal ve ahlaki boyutunu fark etmekte zorlandiklarini
ifade etmislerdir. Ayrica “namaz surelerini ezberlemek” ve “dua okumak™ gibi pratik
konularin 6gretiminde de giicliikler rapor edilmistir.
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Tablo 2. Ibadet Konularinda Ogrencilerin Zorlandiklar1 Kavramlara Iliskin Tema, Alt Tema
ve Frekans Dagilimi

Tema Alt Tema Frekans (f)
Ibadet Konular Namaz ve abdest uygulamalarinin anlagilmasi 11

Orug ibadeti ve sadaka kavrami 9

Zekat ve mali ibadetlerin kapsami 8

Hac ve umre ibadetinin ritiielleri 7

Dua ve ibadetlerde niyet kavrami 6

Tablo 2’de yer alan bulgular, ortadgretim 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinde ibadet konularma iligkin kavramlari anlamlandirma siirecinde belirli giicliiklerle
karsilastiklarin1 ortaya koymaktadir. Frekans dagilimina bakildiginda 6grencilerin en ¢ok
zorlandiklar1 alanin namaz ve abdest uygulamalarinin anlasilmasi oldugu goriilmektedir
(f=11). Ogrencilerin 6zellikle namazin farz, vacip ve siinnet gibi kategorilerinin ayrimin
kavramakta zorlandiklari, ayrica sure ve dualarin ezberlenmesi siirecinde giicliik yasadiklar
anlagilmaktadir. Bunun yani sira 6grencilerin namaz ibadetini ¢ogu zaman yalnizca bireysel
bir ritiiel olarak algiladiklart ve ibadetin sosyal ve toplumsal boyutunu fark etmekte
zorlandiklar1 goriilmektedir. Katilime1 6grencilerden biri bu konudaki deneyimini su sozlerle
ifade etmistir: “Namazin hangi kismi farz hangisi siinnet bazen karisiyor ve ezberlemekte
zorlaniyorum.” Bir bagka Ogrenci ise ibadetin anlam boyutuna iliskin su degerlendirmeyi
yapmustir: “Namazin sadece bir ibadet oldugunu biliyoruz ama neden cemaatle kilmanin
onemli oldugunu tam anlayamiyorum.” Bu ifadeler 6grencilerin namaz ibadetini ¢cogu zaman
ritiel diizeyinde Ogrendiklerini ancak kavramsal ve toplumsal boyutunu yeterince
igsellestiremediklerini gostermektedir. Ogretmenler de bu durumun 6nemli nedenlerinden
birinin uygulamali 6gretim firsatlarinin sinirli olmasi oldugunu belirtmektedir. Bir 6gretmen
bu konudaki goriisiinii su sekilde dile getirmistir: “Namaz: anlatiyoruz ama ogrenciler pratik
yapmadan ogreniyorlar, bu yiizden kavramlar zihinde tam oturmuyor.” Bu durum ibadet
ogretiminde deneyimsel 6grenme firsatlarinin artirilmasinin dnemini ortaya koymaktadir.

Tabloda frekansi yiiksek olan bir diger alt tema orug ibadeti ve sadaka kavramidir
(f=9). Arastirma bulgular1 6grencilerin orug ibadetinin yalnizca a¢ kalmaktan ibaret
olmadigint anlamakta zorlandiklarimi gostermektedir. Katilime1 6grencilerin ifadeleri bu
durumu agik bigimde ortaya koymaktadir. Ornegin bir 6grenci orug ibadetini su sekilde
tanimlamistir: “Oru¢ tutmak ashinda giin boyu ag¢ kalmak gibi geliyor ama bunun baska
anlamlari oldugunu tam bilmiyorum.” Bir bagka 6grenci ise su soruyu yoneltmistir: “Niyet
etmek neden bu kadar 6nemli, niyet etmeden orug tutulamaz mi?”” Bu ifadeler 6grencilerin
oru¢ ibadetinin manevi ve ahlaki boyutlarin1 anlamlandirmakta giiclilk yasadiklarini
gostermektedir. Ogretmenler de benzer bigimde 6grencilerin orucu ¢ogu zaman yalnizca
fiziksel bir eylem olarak algiladiklarini ifade etmektedir. Bir 6gretmenin bu konudaki
degerlendirmesi dikkat ¢ekicidir: “Ogrenciler orucu ¢ogu zaman sadece a¢ kalmak olarak
gortiyorlar, sabir ve empati boyutunu anlatmak igin ekstra aciklama yapmak gerekiyor.” Bu
bulgu, ibadetlerin yalnizca ritiiel yonleriyle degil ayn1 zamanda degerler egitimi baglaminda
ele alinmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Arastirma bulgularinda dikkat ¢eken bir diger alt tema zekat ve mali ibadetlerin
anlagilmasidir (£=8). Ogrencilerin 6zellikle zekatin kimlere verilecegi, nisab miktar1 gibi
teknik kavramlari anlamakta zorlandiklar1 goriilmektedir. Katilimc1 6grencilerden biri bu
konudaki kafa karisikligin1 su sozlerle dile getirmistir: “Zekat ile sadaka arasindaki farki
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bazen karigtiriyorum.” Bir bagka 6grenci ise su ifadeyi kullanmistir: “Nisab miktar: nedir ve
nasil hesaplanir tam anlayamiyorum.” Bu ifadeler o6grencilerin mali ibadetlerin fikhi
detaylar1 konusunda yeterli kavramsal ¢ergeveye sahip olmadiklarim1 gostermektedir. Bunun
yaninda 6grencilerin zekatin toplumsal dayanigma ve sosyal adalet boyutunu da yeterince fark
edemedikleri goriilmektedir. Ogretmenler bu durumun &nemli nedenlerinden birinin ders
materyallerinde yeterli sosyo-ekonomik drneklerin bulunmamasi oldugunu belirtmektedir. Bir
O0gretmen bu konudaki deneyimini su sozlerle ifade etmistir: “Zekdtin toplumsal dayanisma
yontinii anlatmak i¢in giinliik hayattan ornekler vermek gerekiyor ama ders kitaplarinda bu
ornekler ¢ok simirli.” Bu durum mali ibadetlerin 6gretiminde sosyal baglamin daha fazla
vurgulanmasi gerektigini gostermektedir.

Tablo 2’de yer alan bir diger alt tema hac ve umre ibadetinin ritiielleridir (£=7).
Ogrencilerin 6zellikle ihram, tavaf ve sa’y gibi menésik kavramlarin1 anlamakta zorlandiklari
gorilmektedir. Katilimci1 6grencilerden biri bu konudaki gii¢liigiinii su sozlerle ifade etmistir:
“Hac ibadetindeki ritiiellerin swrasim karistirryorum.” Bir bagka Ogrenci ise su soruyu
yoneltmistir: “Tavaf ve sa’y neden yapiliyor, sadece bir gelenek mi yoksa ézel bir anlami var
mi?” Bu ifadeler 6grencilerin hac ibadetini yalnizca ritiiel bir siire¢ olarak algiladiklarini ve
bu ritiiellerin sembolik anlamlarini anlamakta zorlandiklarini gdstermektedir. Ogretmenler ise
hac ibadetinin 6gretiminde gorsel materyaller kullanmalarina ragmen 6grencilerin ritiiellerin
anlam boyutunu kavramakta zorlandiklarini belirtmektedir. Bir 6gretmenin bu konudaki
ifadesi oldukca dikkat c¢ekicidir: “Hac ibadetini anlatirken fotograflar ve videolar
kullaniyoruz ama 6grenciler yine de ritiiellerin arkasindaki anlami tam kavrayamiyor.” Bu
durum hac ibadetinin 6gretiminde tarihsel ve sembolik agiklamalara daha fazla yer verilmesi
gerektigini gdstermektedir.

Tabloda yer alan son alt tema dua ve ibadetlerde niyet kavramidir (f=6). Arastirma
bulgular1 6grencilerin dua kavramini ¢ogu zaman mekanik bir ritiiel olarak algiladiklarini
ortaya koymaktadir. Katilimc1 6grencilerden biri bu konudaki diislincesini su sozlerle dile
getirmistir: “Dua etmek bazen bir sey istemek gibi geliyor ama neden onemli oldugunu tam
bilmiyorum.” Bir baska o6grenci ise su ifadeyi kullanmistir: “Niyet kavrami biraz soyut
geliyor, niyet etmeden yapilan ibadet neden kabul edilmiyor?” Bu ifadeler dgrencilerin
ibadetlerin i¢sel ve manevi boyutlarini anlamlandirmakta zorlandiklarini gostermektedir.
Ogretmenler de bu durumun &grencilerin ibadetleri ¢cogu zaman digsal davramslar olarak
algilamasindan kaynaklandigini belirtmektedir. Bir 6gretmen bu konudaki gdzlemini su
sozlerle ifade etmistir: “Ogrenciler dua kavramim bazen mistik bir formiil gibi gériiyorlar,
niyet ve samimiyet kavramini anlatmak i¢in ornekler vermek gerekiyor.”

3.3. Ahlak ve Degerler

Ahlak ve degerler temasi; dogruluk, adalet, merhamet, kul hakki, ¢evre ahlaki, calisma
disiplini ve toplumsal sorumluluk gibi konulari i¢ermektedir. Ogrenciler bu kavramlari
genellikle giinliik yasam pratikleriyle iligkilendirmekte zorluk ¢ekmekte, bazi kavramlari
soyut etik ilkeler olarak algilamaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin ahlaki kavramlari teorik
diizeyde 6grendigini ancak davranislarina yansitmakta gii¢liik yasadiklarini belirtmislerdir.

Tablo 3. Ahlak ve Degerler Konularinda Ogrencilerin Zorlandiklar1 Kavramlara iliskin Tema,
Alt Tema ve Frekans Dagilimi

Tema Alt Tema Frekans (f)
Ahlak ve Degerler Adalet ve kul hakki kavraminin anlagilmasi 11
Dogruluk ve diiriistliik ilkesi 9
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Cevre ahlaki ve emanet bilinci 7
Calisma ve emek ahlaki 8
Merhamet ve affetme kavrami 6

Tablo 3 incelendiginde ortadgretim 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinde ahlak ve degerler alanma iliskin kavramlari anlamlandirma siirecinde Onemli
giicliiklerle karsilastiklar1 goriilmektedir. Frekans dagilimi dikkate alindiginda 6grencilerin en
fazla zorlandiklar1 kavramin adalet ve kul hakki oldugu anlasiimaktadir (f=11). Ogrencilerin
adalet kavramini ¢ogu zaman bireysel davranis diizeyinde yorumladiklar1 ancak toplumsal
adalet ve ilahi adalet gibi daha genis boyutlar1 kavramakta zorlandiklar1 goriilmektedir.
Katilimc1 6grencilerden biri bu konudaki diisiincelerini su sozlerle ifade etmistir: “Adalet
kavramini  teoride anliyoruz ama giinliik hayatta gordiigiimiiz  haksizliklarla  nasil
bagdastiracagimizi bazen anlayamiyoruz.” Bir bagka 6grenci ise kul hakki kavramina iliskin
su soruyu yoneltmistir: “Kul hakki sadece birine zarar vermek midir yoksa baska durumlar
da kul hakkina girer mi?” Bu ifadeler 6grencilerin kul hakki kavramini somut 6rnekler
iizerinden anlamlandirmakta zorlandiklarim1 gdstermektedir. Ogretmenler de ogrencilerin
ozellikle toplumsal hayatta karsilagtiklar1 adaletsizlik ornekleri iizerinden bu kavrami
sorguladiklarint belirtmektedir. Bir o6gretmen bu durumu su sekilde dile getirmistir:
“Ogrenciler bazen ‘Diinyada bu kadar adaletsizlik varken kul hakki nasil korunuyor?’ gibi
sorular soruyorlar.” Bu tiir sorular, 0grencilerin ahlaki kavramlari yalnizca normatif bir
cercevede degil, aynm1 zamanda toplumsal gerceklikler baglaminda degerlendirmeye
calistiklarin1 géstermektedir.

Tabloda frekansi yiiksek olan bir diger alt tema dogruluk ve diiriistliik ilkesidir (=9).
Arastirma bulgulart 6grencilerin dogruluk ve diirlistliik kavramlarint ¢ogu zaman birbirinin
yerine kullanilan kavramlar olarak algiladiklarmi gostermektedir. Bunun yaninda 6grencilerin
giinliik yasamda karsilastiklar1 bazi durumlari bu kavramlarla iliskilendirmekte zorlandiklari
da goriilmektedir. Katilime1 Ogrencilerden biri bu konudaki diisiincesini su sekilde ifade
etmistir: “Bazen insanlar kimseyi kirmamak icin kiiciik yalanlar sdyleyebiliyor, bu durumda
dogruluk nasil uygulanmali?”” Bir bagka 6grenci ise su ifadeyi kullanmustir: “Diiriist olmak
her zaman avantaj saglamiyor gibi geliyor.” Bu tiir ifadeler 6grencilerin dogruluk ilkesini
zaman zaman pragmatik bir bakis acisiyla degerlendirdiklerini gdstermektedir. Ogretmenler
de modern kiiltiirde dogruluk ve diiriistliik kavramlarinin giderek daha fazla tartisildigini ve
ogrencilerin bu kavramlarin pratik hayattaki karsiliklarini sorguladiklarii belirtmektedir. Bir
ogretmen bu konudaki gdzlemini su sdzlerle ifade etmistir: “Ogrenciler bazen diiriist olmanin
gergekten her durumda dogru olup olmadigini sorguluyorlar.” Bu durum, ahlaki degerlerin
ogretiminde Ogrencilerin karsilastiklar1 giinliik yasam deneyimlerinin dikkate alinmasinin
Oonemini ortaya koymaktadir.

Arastirma bulgularinda dikkat ceken bir diger alt tema cevre ahlaki ve emanet
bilincidir (£=7). Ogrencilerin insan ve doga arasindaki iliskiyi dini degerler gergevesinde
anlamlandirmakta zorlandiklar1 goriilmektedir. Katilimci 6grencilerden biri ¢evre ahlaki
konusundaki diisiincesini su sozlerle ifade etmistir: “Cevreyi korumamiz gerektigini biliyoruz
ama bunun dinle nasil baglantili oldugunu tam anlayamiyoruz.” Bir baska 6grenci ise su
soruyu yoneltmistir: “Dogaya zarar vermek kul hakkina girer mi?” Bu ifadeler 6grencilerin
¢evre sorunlarini cogu zaman g¢evre bilimi baglaminda degerlendirdiklerini ancak bu konunun
dini ve ahlaki boyutunu kavramakta zorlandiklarmi gostermektedir. Ogretmenler de gevre
ahlakiin ders programinda yeterince vurgulanmadigin1 ve Ogrencilerin bu kavrami ¢ogu
zaman kiiresel ¢evre sorunlariyla iligkilendirmekte zorlandiklarini ifade etmektedir. Bir
ogretmen bu durumu su sozlerle dile getirmistir: “Ogrenciler kiiresel 1sinma gibi konulara
ilgi duyuyorlar ama bu konularin dini sorumlulukla nasil iliskilendirilecegini anlamakta
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zorlanwyorlar.” Bu durum cevre ahlakinin DKAB derslerinde daha sistematik bi¢cimde ele
alinmas gerektigini diistindiirmektedir.

Tabloda yer alan bir diger alt tema ¢alisma ve emek ahlakidir (f=8). Ogrencilerin
ozellikle “calismak ibadettir” ifadesinin anlamini kavramakta zorlandiklari goriilmektedir.
Katilimc1 6grencilerden biri bu konuda su degerlendirmeyi yapmistir: “Calismanin ibadet
sayilmasi tam olarak ne anlama geliyor, bunu bazen anlamakta zorlaniyorum.” Bir baska
Ogrenci ise su ifadeyi kullanmistir: “Helal kazang kavramini biliyoruz ama is hayatiyla nasil
baglantili oldugunu tam diigiinemiyoruz.” Bu ifadeler Ogrencilerin ¢alisma ve emek
kavramlarmi ¢ogu zaman ekonomik faaliyetler baglaminda degerlendirdiklerini ancak bu
kavramlarin ahlaki ve dini boyutlarin1 anlamlandirmakta zorlandiklarimi gdstermektedir.
Ogretmenler de benzer bi¢imde dgrencilerin “calisma ibadettir” ifadesini ¢ogu zaman slogan
diizeyinde bildiklerini ancak bu ifadenin arkasindaki etik ve toplumsal degerleri anlamakta
zorlandiklarin1  belirtmektedir. Bir Ogretmenin bu konudaki goriisii dikkat c¢ekicidir:
“Ogrenciler ¢alismanmin onemini biliyor ama bunun dini ve ahlaki yoniinii kavramakta
zorlaniyorlar.”

Tabloda yer alan son alt tema ise merhamet ve affetme kavramidir (f=6). Arastirma
bulgulart 6grencilerin merhamet kavramimi c¢ogu zaman duygusal bir 06zellik olarak
algiladiklarin1 gostermektedir. Bunun yaninda &grencilerin merhamet ile adalet arasindaki
iligkiyi anlamakta zorlandiklar1 da dikkat ¢ekmektedir. Katilimci 6grencilerden biri bu
konudaki diislincesini su sekilde ifade etmistir: “Birine merhamet gostermek bazen haksizliga
ugrayan kisiye karst adaletsizlik gibi geliyor.” Bir baska 0grenci ise su soruyu yoneltmistir:
“Birine yapilan haksizlik karsisinda affetmek mi yoksa adalet istemek mi daha dogru?” Bu
tir ifadeler ogrencilerin merhamet ve affetme kavramlarmi etik ikilemler c¢ercevesinde
degerlendirmeye basladiklarin1  gdstermektedir. Ogretmenler de &grencilerin merhamet
kavramini ¢ogu zaman yalnizca duygusal bir tepki olarak gordiiklerini ve bu kavramin hak,
adalet ve sorumluluk kavramlariyla olan iligkisini anlamakta zorlandiklarini ifade etmektedir.
Bir dgretmen bu konudaki gdzlemini su sdzlerle dile getirmistir: “Ogrenciler merhametin ne
zaman uygulanmasi gerektigini anlamakta zorlaniyorlar.”

3.4. Islam Kiiltiirii ve Medeniyeti

Ogrencilerin zorlandig1 kavramlar arasinda mezhep farkliliklari, tasavvuf kavramlari
ve Islam kiiltiiriiniin tarihsel ¢esitliligi one ¢ikmustir. Ogretmenler, dgrencilerin islam tarihi
boyunca ortaya ¢ikan fikir ayriliklarin1 anlamakta zorlandigin1 ve mezhep farkliliklarinin
medyada yanlis yorumlanmasinin kavram yanilgilarina yol agtigin1 belirtmislerdir.

Tablo 4. Islam Kiiltiirii ve Medeniyeti Konularinda Ogrencilerin Zorlandiklar1 Kavramlara
[liskin Tema, Alt Tema ve Frekans Dagilim

Tema Alt Tema Frekans (f)
[slam  Kiiltiri ~ ve Mezhepler ve Islam i¢i yorumlarin anlagilmasi 10
Medeniyeti Tasavvuf ve tarikat kavramlari 8

Islam sanatlar1 ve bilim tarihi 7

Farkli din ve inanglarin 6gretimi 6

Islam medeniyetinin ¢agdas yansimalar 5

Tablo 4 incelendiginde ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
dersinde Islam kiiltiirii ve medeniyeti alanma iliskin kavramlar1 anlamlandirma siirecinde
belirli zorluklar yasadiklar1 goriilmektedir. Frekans dagilimi degerlendirildiginde 6grencilerin
en cok zorlandiklar1 konunun mezhepler ve Islam i¢i yorumlarin anlasilmasi oldugu
anlasilmaktadir (f=10). Arastirma bulgular1 6grencilerin mezheplerin ortaya ¢ikis nedenlerini
ve bu mezhepler arasindaki farkliliklarin niteligini kavramakta zorlandiklarini géstermektedir.
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Katilimc1 6grencilerden biri bu konudaki diisiincesini su sozlerle dile getirmistir:
“Mezheplerin neden ortaya ¢iktigint bazen anlamakta zorlaniyorum, hepsi ayni dine
inaniyorsa neden farkl goriisler var?” Bir baska 6grenci ise su soruyu yoneltmistir: “Siinni
ve Sii gibi mezhepler bazen sanki farkli dinler gibi anlatiliyor.” Bu ifadeler 6grencilerin
mezhepsel farkliliklart ¢ogu zaman doktrinsel ayriliklar yerine dinler aras1 farkliliklar gibi
algiladiklarini gdstermektedir. Ogretmenler de 6grencilerin mezhep konusunu zaman zaman
giincel politik gelismelerle iliskilendirdiklerini ve bu nedenle smif iginde tartismalar
yasandigini ifade etmektedir. Bir 6gretmenin bu konudaki gozlemi olduk¢a dikkat cekicidir:
“Bazi ogrenciler mezhepler konusunu tamamen siyasi bir mesele gibi degerlendiriyor ve bu
durum konunun pedagojik ¢ercevede ele alinmasin zorlastirabiliyor.” Bu bulgu, mezhepler
konusunun 6gretiminde tarihsel baglamin daha agik bigimde ele alinmasinin énemini ortaya
koymaktadir.

Tabloda frekansi yiiksek olan bir diger alt tema tasavvuf ve tarikat kavramlaridir (f=8).
Arastirma bulgular1 6grencilerin tasavvufun diisiinsel ve felsefi boyutunu anlamakta
zorlandiklarin1 gostermektedir. Katilimer 6grencilerden biri bu konudaki deneyimini su
sekilde ifade etmistir: “Tasavvuf konusunu islerken kullanilan bazi kavramlar bana ¢ok soyut
geliyor.” Bir bagka oOgrenci ise su degerlendirmeyi yapmistir: “Sema ve zikir gibi
uygulamalarin anlamini tam kavrayamiyorum.” Bu ifadeler 6grencilerin tasavvufun sembolik
ve mistik dilini anlamlandirmakta giicliik yasadiklarmi gostermektedir. Ogretmenler de
benzer bi¢cimde tasavvuf konusunun Ogrenciler tarafindan zaman zaman yalnizca ritiel
diizeyinde algilandigini ifade etmektedir. Bir 6gretmenin bu konudaki goriisii su sekildedir:
“Tasavvuf anlatilirken kullanilan kavramlar 6grenciler icin olduk¢a soyut kalabiliyor ve bu
durum onlarin dikkatini dagitabiliyor.” Bu durum tasavvuf konularinin 6gretiminde tarihsel
ve kiiltiirel baglamin daha anlasilir bigcimde sunulmasinin 6nemini géstermektedir.

Arastirma bulgularinda dikkat ceken bir diger alt tema Islam sanatlar1 ve bilim
tarihidir (f=7). Ogrencilerin 6zellikle Islam medeniyetinin bilim ve sanat alanindaki
katkilarin1 kavramakta zorlandiklart goriilmektedir. Katilimer 6grencilerden biri bu konudaki
diisiincesini su sekilde ifade etmistir: “Islam bilim insanlarimn isimlerini 6greniyoruz ama
yvaptiklar: ¢alismalarin neden onemli oldugunu tam anlayamiyoruz.” Bir baska 6grenci ise su
soruyu yoneltmistir: “Hat sanati veya geometrik desenlerin dinle nasil bir baglantisi var?”
Bu ifadeler 6grencilerin Islam sanatlar1 ve bilim tarihini ¢ogu zaman tarihsel bilgi diizeyinde
ogrendiklerini ancak bu alanlarin kiiltiirel ve diisiinsel baglamini kavrayamadiklarini
gostermektedir. Ogretmenler de ders kitaplarinda yer alan biyografik bilgilerin ¢ogu zaman
yiizeysel kaldigimi ve 6grencilerin bu bilgileri ezberlemekle yetindigini ifade etmektedir. Bir
ogretmenin bu konudaki degerlendirmesi su sekildedir: “Ogrenciler Islam bilim insanlarinin
isimlerini biliyor ama bu ¢alismalarin bilim tarihindeki yerini anlamakta zorlaniyor.”

Tabloda yer alan bir diger alt tema farkli din ve inanglarin 6gretimidir (f=6). Arastirma
bulgular1 6grencilerin 6zellikle farkli dinlere ve mezheplere iliskin bazi kalip yargilar
tagidiklarin1 gostermektedir. Katilimer 6grencilerden biri bu konudaki diisiincesini su sozlerle
ifade etmistir: “Diger dinler hakkinda bilgi veriliyor ama bazen bu bilgileri anlamlandirmak
zor oluyor.” Bir bagka 6grenci ise su degerlendirmeyi yapmistir: “Farkli dinlere saygi
gostermek gerektigini biliyoruz ama bu konular hakkinda yeterince bilgi sahibi degiliz.” Bu
ifadeler 6grencilerin farkli din ve inanglara iligkin bilgileri ¢cogu zaman sinirlhi kaynaklardan
edindiklerini gostermektedir. Ogretmenler de dgrencilerin zaman zaman stereotiplere dayali
sorular yonelttiklerini ifade etmektedir. Bir 6gretmenin bu konudaki gozlemi su sekildedir:
“Ogrenciler diger dinler hakkinda ¢ogu zaman sosyal medyada gérdiikleri bilgiler iizerinden
sorular soruyorlar.” Bu durum DKAB derslerinde dinler arasi anlayis ve hosgorii konularinin
daha kapsamli bi¢cimde ele alinmasi1 gerektigini gostermektedir.
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Tabloda frekansi gorece daha diisiik olmakla birlikte dikkat ¢eken bir diger alt tema
Islam medeniyetinin ¢agdas yansimalaridir (f=5). Arastirma bulgular1 dgrencilerin modern
Islam diisiincesi ve giincel dini tartismalar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarmi
gostermektedir. Katilimer 6grencilerden biri bu konudaki diisiincesini su sekilde ifade
etmistir: “Islam diinyasinda bugiin neler tartisiliyor pek bilmiyoruz.” Bir baska 6grenci ise su
soruyu yoneltmistir: “Modern Islam diisiiniirleri hakkinda neden ¢cok az bilgi veriliyor?” Bu
ifadeler dgrencilerin Islam medeniyetini ¢ogu zaman tarihsel bir olgu olarak &grendiklerini
ancak bu medeniyetin giinlimiizdeki yansimalarini yeterince tanimadiklarint gostermektedir.
Ogretmenler de ¢agdas Islam diisiincesi konularinin miifredatta siirl bicimde yer aldigin1 ve
ogrencilerin bu konulara iligkin sorularini ¢ogu zaman sosyal medya iizerinden edindikleri
bilgilerle sekillendirdiklerini ifade etmektedir. Bir 6gretmenin bu konudaki degerlendirmesi
su sekildedir: “Ogrenciler giincel dini tartismalari internetten takip ediyor ve bazen derste bu
konular hakkinda sorular soruyorlar.”

3.5. Zor Konular (Oliim ve Diger Tartismah Konular)

Arastirma bulgulari, 6liim, ahiret ve kader gibi “zor konularin” DKAB derslerinde
hem 6grenciler hem de 6gretmenler i¢in ayr1 bir kategori olusturdugunu gostermistir.

Tablo 5. Zor Konular Kategorisinde Ogrencilerin Zorlandiklar1 Kavramlara iliskin Tema, Alt
Tema ve Frekans Dagilimi

Tema Alt Tema Frekans (f)
Zor Konular Oliim ve ahiret kavrami 12

Kader ve 0zgiir irade iligkisi 10

Melek, cin ve seytan kavramlarinin mahiyeti 8

Din ve bilim iligkisi 7

Dinler arasi iligkiler ve cogulculuk 6

Tablo 5°te yer alan bulgular incelendiginde ortadgretim 6grencilerinin Din Kiiltiirli ve
Ahlak Bilgisi dersinde “zor konular” kategorisi altinda degerlendirilen metafizik, felsefi ve
tartismali kavramlar1 anlamlandirma siirecinde belirgin giigliikler yasadiklar1 goriilmektedir.
Frekans dagilimina gore 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 konunun 6liim ve ahiret kavrami
oldugu anlagilmaktadir (f=12). Arastirma bulgular1 6grencilerin 6liim olgusunun anlami,
ruhun varligi ve Olim sonrasi yasamin mahiyeti gibi konular {lizerinde yogun bi¢cimde
diisiindiiklerini ve bu konulara iligkin net agiklamalar beklediklerini gostermektedir. Katilimci
ogrencilerden biri bu konudaki diisiincelerini su sozlerle ifade etmistir: “Oliimden sonra
gergekten nasil bir hayat baslayacagini diigiinmek bazen kafami ¢ok karigtirtyor.” Bir baska
Ogrenci ise su soruyu yoneltmistir: “Cennet ve cehennem gergekten bir yer mi yoksa sembolik
olarak mi anlatiliyor? ” Bu ifadeler 6grencilerin 6liim ve ahiret kavramlarini anlamlandirirken
cogu zaman somut gerceklik kategorilerini kullanmaya calistiklarimi  gostermektedir.
Ogretmenler de 6grencilerin 6liim konusuna iligkin sorularinin oldukg¢a derin ve varolussal
nitelikte oldugunu belirtmektedir. Bir 6gretmen bu konudaki deneyimini su sozlerle dile
getirmistir: “Ogrenciler éliimden sonra ne olacagini ¢ok merak ediyorlar ve cogu zaman
kesin cevaplar bekliyorlar.” Bununla birlikte Ogretmenler, 6liim konusunu anlatirken
Ogrencilerin yas diizeyine uygun bir dil kullanmanin ve korku temelli anlatimlardan
kacinmanin pedagojik agidan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bir 6gretmenin bu konudaki
degerlendirmesi dikkat cekicidir: “Oliim konusunu anlatirken hem égrencilerin merakini
gidermek hem de onlari kaygilandirmamak arasinda bir denge kurmak gerekiyor.”

Tabloda frekansi yiiksek olan bir diger alt tema kader ve 6zgiir irade iliskisidir (f=10).
Aragtirma bulgular1 6grencilerin kader kavramini anlamlandirirken 6zellikle insanin 6zgiir
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iradesi ile ilahi takdir arasindaki iliskiyi kavramakta zorlandiklarii gostermektedir. Katilimei
Ogrencilerden biri bu konudaki diisiincesini su sekilde ifade etmistir: “Her sey kaderimizde
vazilyysa bizim se¢im yapmamizin bir anlami var mi?” Bir bagka Ogrenci ise su soruyu
yoneltmistir: “Insanlarin yaptigi kétii seyler de kader mi?” Bu ifadeler 6grencilerin kader
kavramini ¢ogu zaman determinist bir bakis agisiyla yorumladiklarini ve bu durumun onlarin
sorumluluk kavramini anlamlandirmasmi zorlastirdigini  gdstermektedir. Ogretmenler de
kader konusunun o&grenciler agisindan en ¢ok tartisilan konulardan biri oldugunu
belirtmektedir. Bir Ogretmenin bu konudaki gozlemi su sekildedir: “Kader konusu
islendiginde ogrenciler siirekli ‘Neden calistyoruz, her sey yaziliysa ne degisir?’ gibi sorular
soruyorlar.” Ogretmenler ayrica kader konusunun teolojik ve felsefi boyutlarmin ders
kitaplarinda yeterince agiklanmadigini ve bu durumun 6gretim siirecini zorlastirdigini ifade
etmektedir. Bu bulgu kader konusunun 6gretiminde daha kapsamli aciklamalara ve tartigma
temelli 6grenme ortamlarina ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.

Tabloda yer alan bir diger alt tema melek, cin ve seytan kavramlarinin mahiyetidir
(f=8). Arastirma bulgular1 6grencilerin gaybi varliklar konusunda 6nemli kavram yanilgilarina
sahip olduklarmi gostermektedir. Katilimc1 6grencilerden biri bu konudaki diisiincesini su
sozlerle ifade etmistir: “Filmlerde ve dizilerde cinler ¢ok farkli anlatiliyor, derste
anlatilanlarla bazen uyugmuyor.” Bir baska 0grenci ise su soruyu yoneltmistir: “Melekler
gergekten goriinmez mi yoksa insan kiligina girebilir mi?” Bu ifadeler 6grencilerin melek ve
cin kavramlarim1 ¢ogu zaman popiiler kiiltiirde yer alan anlatilarla iliskilendirdiklerini
gostermektedir. Ogretmenler de 6grencilerin bu kavramlar1 korku hikayeleri veya medya
icerikleri iizerinden yorumladiklarii belirtmektedir. Bir &gretmenin  bu  konudaki
degerlendirmesi su sekildedir: “Ogrenciler melek ve cin kavramlarim bazen korku
filmlerindeki gibi diisiiniiyor ve bunlart diizeltmek igin uzun agiklamalar yapmak gerekiyor.”
Bu durum DKAB derslerinde gaybi varliklarin 6gretiminde kavram yanilgilarini gidermeye
yonelik pedagojik yaklagimlarin 6nemini ortaya koymaktadir.

Arastirma bulgularinda dikkat ¢eken bir diger alt tema din ve bilim iliskisidir (f=7).
Ogrencilerin 6zellikle bilimsel bilgi ile dini bilgi arasindaki iliskiyi anlamlandirmakta
zorlandiklar1 goriilmektedir. Katilimer 6grencilerden biri bu konudaki diisiincesini su sozlerle
ifade etmistir: “Bilim bazi seyleri farkll aciklvyor, bu durumda din ile bilim arasinda ¢eligki
var mi?” Bir bagka 6grenci ise su soruyu yoneltmistir: “Evrim teorisi ile yaratilis inanci nasil
birlikte diistiniilebilir?” Bu ifadeler 6grencilerin modern bilimsel diisiince ile dini kavramlar
arasinda bir iliski kurmaya calistiklarin1 gdstermektedir. Ogretmenler de son yillarda
ogrencilerin din ve bilim iligskisine yonelik sorularmin arttigimi ifade etmektedir. Bir
ogretmenin bu konudaki gézlemi su sekildedir: “Ogrenciler sosyal medyada gérdiikleri
bilimsel tartismalar: derse tasiyor ve bu konular: tartismak istiyorlar.” Ancak 6gretmenler
ders programinin yogunlugu ve zaman kisithiligr nedeniyle bu konularin derinlemesine ele
alinmasinin her zaman miimkiin olmadigin1 belirtmektedir.

Tabloda yer alan son alt tema dinler arasi iligkiler ve ¢cogulculuktur (f=6). Arastirma
bulgular1 6grencilerin farkli dinlerin kurtulus anlayislar1 ve dinler arasi iligkiler konusunda
cesitli sorular yonelttiklerini gostermektedir. Katilimc1 6grencilerden biri bu konudaki
diisiincesini su sozlerle ifade etmistir: “Farkli dinlere inanan insanlar iyi insanlarsa neden
cennete gitmesinler?” Bir bagka 0Ogrenci ise su soruyu yoneltmistir: “Dinler arasinda
gercekten biiyiik farklar var mi yoksa ¢ogu sey aynt mi?” Bu ifadeler 6grencilerin dinler arasi
iliskiler konusunda etik ve teolojik sorular gelistirdiklerini gostermektedir. Ogretmenler de
ogrencilerin ¢ogulculuk ve relativizm gibi kavramlari anlamakta zorlandiklarini ve bu
konularin miifredatta sinirli bigimde ele alindigim1 ifade etmektedir. Bir 6gretmenin bu
konudaki degerlendirmesi su sekildedir: “Ogrenciler farkli dinlerin kurtulus anlayislar:
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hakkinda ¢ok fazla soru soruyorlar ama ders programi bu tartismalar icin yeterince genig
degil.”

4. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada elde edilen bulgular, ortaggretim diizeyindeki 6grencilerin Din Kiiltiiri
ve Ahlak Bilgisi dersinde 0Ozellikle kavramsal 6grenme boyutunda cesitli giicliiklerle
karsilastiklarin1  agik  bicimde ortaya koymaktadir. Ogrencilerin ders kapsaminda
karsilagtiklar1 kavramlart anlamlandirma siirecleri incelendiginde, yasanan giigliiklerin
yalnizca bireysel 0grenme farkliliklarindan kaynaklanmadigi, aynm1 zamanda dersin igerigi,
Ogretim yontemleri, 6gretmen yeterlilikleri ve 6grencilerin i¢inde bulundugu sosyo-kiiltiirel
baglam gibi ¢ok boyutlu faktorlerle iligskili oldugu anlasilmaktadir. DKAB dersinin dogasi
geregi ele aldigi konularin 6nemli bir kismi metafizik ve soyut igerikli kavramlardan
olugsmaktadir. Bu durum, Ogrencilerin giinlik yasam deneyimleriyle dogrudan
iliskilendiremedikleri kavramlar1 anlamlandirma siirecini zorlastirmaktadir. Ozellikle kader,
ahiret, melek, cin, mucize, vahiy gibi metafizik igerikli kavramlar 6grencilerin dogrudan
gozlemleyebilecegi somut gergeklikler lizerinden agiklanamadigi i¢in bu kavramlarin zihinsel
olarak yapilandirilmas1 daha karmasik bir biligsel silire¢ gerektirmektedir. Arastirma
kapsaminda yapilan analizler, grencilerin bu tiir kavramlari ¢ogu zaman ya yiizeysel bigimde
ezberlediklerini ya da kendi zihinsel semalar1 igerisinde eksik ve parcali bigimde
yorumladiklarini gostermektedir.

Elde edilen bulgular incelendiginde Ogrencilerin en c¢ok zorlandiklari kavramlarin
belirli temalar etrafinda yogunlastigi goriilmektedir. Inang konular1 kapsaminda kader, ahiret
ve gaybi varliklar; ibadet konular1 kapsaminda namaz, orug, zekat ve hac; ahlak ve degerler
baglaminda adalet, kul hakki ve cevre ahlaki; Islam kiiltiirii ve medeniyeti baglaminda
mezhepler, tasavvuf ve Islam bilim tarihi; ayrica 6liim, 6zgiir irade ve din ile bilim arasindaki
iliski gibi daha tartismal1 ve diisiinsel yonii agir basan konular 6grencilerin anlamakta en fazla
zorlandiklari alanlar olarak ortaya ¢ikmistir. Bu kavramlarin ortak 6zelligi, yalnizca tanimsal
bilgiyle agiklanabilecek kavramlar olmamalaridir.  Ogrencilerin  bu  kavramlari
anlamlandirabilmesi i¢in ¢ogu zaman tarihsel arka plan, felsefi tartigmalar, kiiltiirel baglam ve
sembolik anlam katmanlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Ancak ders
kitaplarinin ¢ogunlukla kisa ve 6zet agiklamalarla sinirli kalmasi, 6grencilerin bu kavramlari
daha derinlikli bicimde anlamalarini zorlastirmaktadir. Bunun yaninda ders saatlerinin sinirl
olmasi, 6gretmenlerin yogun miifredat igerisinde bu kavramlarin arka planina yeterince yer
verememesi ve smif ortaminda ortaya ¢ikan sorularin ¢ogu zaman ylizeysel cevaplarla
gecistirilmesi de kavram oOgrenimini olumsuz yonde etkileyen unsurlar arasinda yer
almaktadir.

Arastirma bulgular1 aynt zamanda Ogretmenlerin kavram Ogretimi silirecinde
karsilagtiklar1  gligliiklerin de Ogrencilerin  6grenme siirecini  dogrudan etkiledigini
gostermektedir. Ogretmenler ¢ogu zaman soyut kavramlar1 6grencilerin anlayabilecegi
bigimde somutlastirmakta zorlandiklarini ifade etmektedir. Ozellikle 6liim, kader veya dzgiir
irade gibi konularin anlatimi sirasinda 6gretmenlerin yalnizca icerik bilgisine degil ayni
zamanda giiclii bir pedagojik yaklagim ve psikolojik farkindalik diizeyine ihtiya¢ duyduklari
anlasilmaktadir. Ogrencilerin bu konulara ydnelik sorulari ¢ogu zaman yalnizca dini bilgiyle
degil, ayn1 zamanda felsefi ve varolussal diisiincelerle iliskilidir. Bu nedenle 6gretmenlerin bu
sorulara verecekleri cevaplarin dgrencilerin gelisim diizeyini dikkate almasi ve onlar1 korku,
kaygi veya yanlis anlamalara siiriklememesi biiyiik dnem tasimaktadir. Bununla birlikte
ogretmenlerin bir kismi bu tiir sorular karsisinda yeterli pedagojik donanima sahip
olmadiklarini, 0Ozellikle metafizik konularin O6gretimi sirasinda kendilerini  yetersiz
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hissettiklerini ifade etmektedir. Bu durum, DKAB 6gretmenlerinin hizmet 6ncesi ve hizmet
ici egitim siireclerinde kavram 6gretimi, elestirel diisiinme, din felsefesi ve pedagojik iletisim
konularinda daha fazla desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin kavram dgrenme siireclerini etkileyen bir diger dnemli unsur da giiniimiiz
medya ortamidir. Ozellikle sosyal medya, televizyon programlari ve internet ortaminda dini
kavramlarin ¢ogu zaman baglamindan koparilarak sunulmasi, 6grencilerin zihninde cesitli
kavram yanilgilarmin olusmasina neden olabilmektedir. Ogrencilerin derste 6grendikleri
bilgiler ile medyada karsilastiklar1 anlatimlar arasinda geligkiler yasamasi, 6gretmenlerin ders
icerisinde bu yanlis bilgileri diizeltmek icin ek bir caba gdstermelerini gerektirmektedir. Bu
durum yalnizca kavram 6grenimini zorlastirmakla kalmamakta, ayni zamanda 6grencilerin
dini bilgiye yonelik gliven duygusunu da zayiflatabilmektedir. Dolayisiyla DKAB derslerinde
kavram oOgretiminin yalnizca ders kitabi merkezli bir yaklagimla yiiriitilmesi yerine
ogrencilerin karsilastiklar1 farkli bilgi kaynaklarmin elestirel bigimde degerlendirilmesine
olanak tantyan bir 6gretim anlayiginin benimsenmesi gerekmektedir.

Arastirma bulgularinin ortaya koydugu bir diger onemli sonu¢ ise 6grencilerin
kavramlar yalnizca teorik bilgi diizeyinde 6grenmelerinin yeterli olmadigidir. Ogrenciler bir
kavramin tanimin1  6grenebilmekte ancak bu kavramin  giinlik yasamla nasil
iliskilendirilecegini ¢ogu zaman kavrayamamaktadir. Ornegin adalet veya kul hakki kavrami
teorik olarak kolaylikla agiklanabilse de Ogrencilerin bu kavramlarin toplumsal yasam
icerisindeki somut karsiliklarini fark etmeleri her zaman miimkiin olmamaktadir. Benzer
sekilde cevre ahlaki veya emanet bilinci gibi kavramlar 6grenciler tarafindan ¢ogu zaman
yalnizca ahlaki bir 6giit olarak algilanmakta, bu kavramlarin bireysel davranislarla nasil
iligkilendirilecegi yeterince anlasilmamaktadir. Bu durum, DKAB dersinde deger egitimi
boyutunun yalnizca bilissel degil ayn1 zamanda duyussal ve davranigsal yonleriyle birlikte ele
alinmas1 gerektigini gostermektedir. Bu baglamda kavram 6gretiminde daha etkili sonuclar
elde edebilmek i¢in cesitli pedagojik yaklagimlarm gelistirilmesi gerekmektedir. Oncelikle
soyut kavramlarin Ogretiminde somutlagtirma tekniklerinin kullanilmasi biiyiik ©nem
tasimaktadir. Atasozleri, deyimler, hikayeler ve kiiltiirel anlatilar gibi geleneksel Ogretim
araglari, kavramlarin 6grencilerin zihninde daha anlasilir bir bigcimde yapilandirilmasina katki
saglayabilir. Ozellikle dini kavramlarin tarihsel ve kiiltiirel baglam icerisinde ele almmasi,
ogrencilerin bu kavramlar1 yalnizca teorik bilgi olarak degil, ayni zamanda toplumsal
deneyimin bir pargasi olarak gérmelerine yardimci olabilir. Bunun yaninda tartisma temelli
O6grenme ortamlarimin olusturulmasi da kavram 6grenimini destekleyen 6nemli bir yontemdir.
Ogrencilerin kader ve ozgiir irade gibi konular {izerine diisiinmelerine, farkli goriisleri
dinlemelerine ve kendi diisiincelerini ifade etmelerine olanak taniyan siif i¢i tartigmalar,
kavramlarin daha derinlikli bigimde anlagilmasini saglayabilir.

Gorsel ve dijital materyallerin Ogretim siirecine entegre edilmesi de kavram
ogretiminin niteligini artirabilecek 6nemli bir yaklasimdir. Ozellikle hac ibadeti, Islam
medeniyeti veya tarihi mekanlar gibi konularin 6gretiminde gorsel materyallerin kullanilmasi
ogrencilerin kavramlar1 zihinsel olarak canlandirmalarint kolaylastirabilir. Sanal miize
gezileri, dijital haritalar, belgeseller ve interaktif egitim materyalleri 6grencilerin ders icerigi
ile daha giiclii bir bag kurmasina katki saglayabilir. Aynm1 sekilde degerlendirme siireglerinin
de 6grencilerin kavram diizeyindeki 6grenmelerini 6l¢ebilecek bicimde yeniden diizenlenmesi
gerekmektedir. Geleneksel test yontemleri ¢ogu zaman yalnizca ezberlenen bilgiyi 6lgerken,
acik uglu sorular, proje ¢alismalar1 ve portfolyo degerlendirmeleri 68rencilerin kavramlari ne
6l¢iide anladigin1 daha saglikli bicimde ortaya koyabilir.

Tiim bu degerlendirmeler 1518inda DKAB dersinde kavram Ogretiminin gelistirilmesi i¢in
Ogretmen egitimi ve miifredat diizenlemelerinin 6nemli bir rol oynadigi goriilmektedir.
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Ogretmenlerin  kavram ogretimi  konusunda pedagojik olarak desteklenmesi, soyut
kavramlarin 6gretimine yonelik yeni yontem ve tekniklerin 6gretmen egitim programlarina
dahil edilmesi gerekmektedir. Bunun yaninda ders programlarinin 6zellikle kader, 6liim, din-
bilim iliskisi ve ¢ogulculuk gibi diisiinsel yonii giiclii konulara daha genis yer verecek
bicimde giincellenmesi de 6onem tasimaktadir. Bu tiir konularin yilizeysel anlatimlar yerine
daha derinlikli ve tartigmaya agik bir cercevede ele alinmasi, 6grencilerin hem dini hem de
diisiinsel gelisimlerine 6nemli katkilar saglayacaktir.
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