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OZET

Yapilan arastirmada egitim fakiiltesi 3. ve 4. smiflarinda okuyan Ogrencilerin
matematiksel merak diizeylerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini dort farkli tiniversitenin
Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. Simiflarinda Okuyan Sinif dgretmenligi ve Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma ig¢in uygun Ornekleme yoOntemi
kullanilmistir. Uygun Ornekleme yontemi kapsaminda goniillii 420 6gretmen adayi
arastirmanin  0rneklemini olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
“Matematiksel Merak Olgegi” kullanilmistir. Veriler, normal dagilim sartim1 sagladig1 icin,
betimsel istatistik yontemlerinin yani sira Bagimsiz Orneklemler t-Testi ve ANOVA gibi
parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, dgretmen
adaylarimin matematiksel merak diizeyleri orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica,
ogretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gdsterdigi, bu farkin erkekler lehine oldugu tespit edilmistir. Ogrenim goriilen simf degiskeni
acisindan yapilan analizlerde ise, dordiincii siniflarda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin
matematiksel merak diizeylerinin anlamli derecede daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Adaylari, Matematik, Merak, Matematiksel Merak
ABSTRACT

It is aimed to examine the mathematical curiosity levels of students studying in the 3rd
and 4th grades of the Faculty of Education. Survey model, one of the quantitative research
methods, was used in the study. The population of the research consists of students studying
in the 3rd and 4th grades of the Faculty of Education of four different universities. Convenient
sampling method was used for the research. Within the scope of convenient sampling method,
420 volunteer pre-service teachers constitute the sample of the research. ‘Mathematical
Curiosity Scale’ was used as a data collection tool in the research. The data were analysed
using parametric tests such as Independent Samples t-Test and ANOVA as well as descriptive
statistical methods since the data met the normal distribution condition. According to the
findings of the study, it was determined that pre-service teachers’ mathematical curiosity
levels were at medium level. In addition, it was determined that pre-service teachers’
mathematical curiosity levels showed a significant difference according to gender, and this
difference was found to be in favour of men. In the analyses made in terms of the class
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variable, it was determined that the mathematical curiosity levels of pre-service teachers
studying in the fourth grades were significantly higher.

Keywords: Prospective Teachers, Mathematics, Curiosity, Mathematical Curiosity

1. GIRIS

Yiizyillar boyunca matematik, insanlik tarihinin en temel ve islevsel bilgi alanlarindan
biri olarak kabul edilmis; sayilarin yapisi, nesnelerin biiyiikliikleri ve iliskileri, formiillerin
diizenlenmesi ve soyut diisiince sistemleri {izerine sayisiz bilimsel ¢aligma gergeklestirilmistir.
Matematiksel bilgi, yalnizca bilim insanlarinin degil, glinliik yasamin her alaninda bireylerin
karsilastig1r problemleri ¢ozmek igin basvurdugu bir ara¢ haline gelmistir. Bir yapragin
damarlarindaki simetriden modern kentlerin altyapisina, aligveriste para iistii hesaplamaktan
zamani 0lgmeye kadar her alanda matematiksel diisiinmenin izlerine rastlamak miimkiindiir
(Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008).

Matematik egitimi uzun yillardir 6grenciler agisindan korkulan ve uzaklasilan bir
disiplin olarak algilanmakta; 6grenilmesi zor, soyut ve sikici bir ders olarak goriilmektedir
(Yildirim, 2019). Bu durum, O6grencilerin matematik 6grenmeye yonelik tutumlarini ve
basarilarint olumsuz yonde etkilemekte; 6grenme siireclerinde giidii kaybina ve yiizeysel
o0grenmeye neden olmaktadir. Oysa matematik, yalnizca bilgi aktaran bir arag¢ degil, ayn
zamanda diisiinme bi¢imidir. Bu diisiinme bi¢imi, analiz, sentez, karsilastirma, iliskilendirme,
problem ¢6zme ve modelleme gibi ¢ok boyutlu siirecleri icermektedir. Dolayisiyla matematik
Ogretimi, yalnizca kavram 6gretimiyle sinirlt kalmamali; 6grencinin bu siirecte etkinlesmesini
saglayacak duyussal etmenlerle de desteklenmelidir. Bu duyussal etmenlerden biri, bireyin
o0grenmeye karsi duydugu dogal istek olan merak duygusudur. Merak, bireyin bir konu
hakkinda bilgi edinme arzusuyla harekete ge¢mesini saglayan bilissel ve duygusal bir
egilimdir (Pluck ve Johnson, 2011). Merak edilen bir konu hakkinda birey daha uzun siire
diisiinme, daha fazla zaman ayirma ve derinlemesine inceleme egiliminde olur. Bu yoniiyle
merak, dgrenmenin temelini olusturan dogal bir giidillenme kaynagidir. Ozellikle epistemik
merak, bireyin zihinsel olarak bir bilgi boslugu yasadigini hissetmesi ve bu boslugu gidermek
lizere arastirma davranigina yonelmesiyle karakterizedir (Litman, 2010). Epistemik merak,
bireyin sadece “bilmek istemesi” degil, ayn1 zamanda bilmenin kendisinden zevk almasi ve
bu siireci siirdiirmek istemesi ile tanimlanir.

Matematiksel baglamda ele alindiginda, merak yalnizca bilgiyi edinme arzusuyla
smnirl1 kalmamakta; ayni zamanda Ogrencilerin problem ¢6zme, yeni yollar kesfetme,
alternatif stratejiler gelistirme ve agiklama yapma gibi {ist diizey becerilerini de
tetiklemektedir. Bu ¢ercevede ortaya ¢ikan matematiksel merak, 6grencinin matematik
ogrenme siirecine aktif katilimini1 saglayan, 6grenmeyi anlamli ve keyifli kilan bir 6grenme
tutumudur (Usluoglu ve Toptas, 2021). Ogrencilerin matematige yonelik ilgi, tutum ve
basarilarinin artmasinda, bu tiir bir merakin Onemi biiyiiktiir. Geleneksel 0Ogretim
yontemlerine dayali sinif ortamlarinda 6grencilerin bu tiir bir merak duygusunu gelistirmesi
¢ogu zaman miimkiin olmamaktadir. Bilginin dogrudan aktarildigi, 6grenci katiliminin sinirlt
oldugu, 6gretmenin merkezi oldugu yapilandirilmamis ders ortamlarinda 6grenciler yalnizca
edilgen bir sekilde 6grenmeyi siirdiirmekte; bu da zamanla matematige karsi ilgisizlik, kaygi
ve basarisizlik gibi sorunlara neden olmaktadir. Oysa 6grencilerin matematiksel diisiinme
becerilerinin gelisebilmesi i¢in oncelikle onlar1 6grenmeye sevk edecek kesfetme arzusu ile
yonlendirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda devreye giren en onemli faktrlerden biri, sinif
ortaminda 6grenmeyi diizenleyen ve yonlendiren kisi olan 6gretmendir. Ozellikle ilkokul
diizeyinde matematik Ogretiminin temel sorumlulugunu {istlenen smif Ogretmenleri,
ogrencilerin matematikle olan ilk temas noktalarin1 olusturmaktadir. Bu dogrultuda
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Ogretmenin yalnizca akademik bilgiye sahip olmasi yeterli degildir; ayni zamanda
Ogrencilerin zihninde matematige karsi olumlu izlenimler birakacak 6grenme ortamlari inga
edebilmesi beklenmektedir. Ogretmenin kendi matematik algisi, merak diizeyi ve 6grenme
siirecine yaklasimi, o6grencilerin duyussal tutumlarimin ve epistemolojik yaklagimlarinin
gelisiminde belirleyici bir etkendir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin matematiksel merak
diizeylerinin erken donemde degerlendirilmesi, onlarin egitim siirecleri boyunca nasil
sekillendigini anlamak agisindan 6nemlidir.

Baydar ve Bulut'un (2002) aktardigi iizere, bir Ogretmenin matematigi nasil
tanimladigi, onun 6gretme bicimini, siif i¢i uygulamalarini ve 6grencilerle kurdugu iliskiyi
dogrudan etkilemektedir. Eger 6gretmen, matematigi ezberlenmesi gereken formiiller biitiinii
olarak goriiyorsa; 6grencinin de ayni sekilde diisiinmesi kaginilmazdir. Oysa Ogretmen,
matematigi kesfetme, arastirma ve sorgulama zemini olarak goriiyorsa, 6grencilerin bu alanla
daha derinlikli iliski kurmalar1 miimkiindiir. Bu kapsamda 6gretmen adaylarinin matematiksel
merak diizeyleri, yalnizca kisisel bir 6zellik degil, ayn1 zamanda Ogretmenlik mesleginin
niteligini etkileyen pedagojik bir belirleyici olarak degerlendirilmelidir. Ancak literatiirde
siif 6gretmeni adaylarinin matematiksel merak diizeylerini dogrudan inceleyen, bu diizeyin
Ogrenme siireglerine, 6gretmenlik algilarina ve sinif i¢i uygulamalara olan etkisini sorgulayan
calismalar smirlidir. Mevcut calismalar ¢ogunlukla akademik basari, tutum ya da kaygi
lizerine yogunlasmakta; merak gibi derinlemesine Ogrenmeyi destekleyen giidiileyici
degiskenler ihmal edilmektedir. Oysa ¢agdas 6gretmen profili, 6grenmeyi yalnizca aktaran
degil, 6grenmeye ilgi duyan, arastiran, sorgulayan ve bu sorgulamay1 6grencilere de yansitan
bireyleri igermelidir. Bu baglamda bu arasgtirmanin gerekcesi, smnif 6gretmeni adaylariin
matematiksel merak diizeylerini belirlemek, bu diizeyin Ogretmenlik yeterlikleriyle ve
gelecekteki 6grenme ortamlarini insa etme kapasiteleriyle olan iligkisini irdelemektir. Boylece
Ogretmen yetistirme siire¢lerinde meraki destekleyici stratejilere yer verilerek, yalnizca bilgi
veren degil; O68renmeyi tetikleyen, yonlendiren ve keyifli hale getiren Ogretmenlerin
yetistirilmesine katki saglanabilecektir. Bu da ilkokul diizeyinde matematik 6grenmenin
kalitesini artirmak ve Ogrencilerin bu alana karsi olumlu tutum gelistirmesini saglamak
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Egitim fakiiltesi 3. ve 4. smiflarinda okuyan Ogrencilerin matematiksel merak diizeylerinin
incelenmesi amaclanmaktadir. Bu amag¢ kapsaminda su sorulara yanit aranmistir:

1. Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. siniflarinda okuyan sinif 6gretmenligi ve ilkdgretim matematik
O0gretmenligi 6grencilerinin matematiksel meraklar1 hangi diizeydedir?

2. Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. smiflarinda okuyan sinif 6gretmenligi ve ilkogretim matematik
ogretmenligi Ogrencilerinin matematiksel merak diizeyleri, cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farklilik gdstermekte midir?

3. Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. siniflarinda okuyan sinif 6gretmenligi ve ilkogretim matematik
Ogretmenligi 6grencilerinin matematiksel merak diizeyleri, branglara goére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

4. Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. siniflarinda okuyan sinif 6gretmenligi ve ilkdgretim matematik
ogretmenligi 0grencilerinin matematiksel merak diizeyleri, 6grenim goriilen sinifa gore
anlaml bir farklilik gdstermekte midir?
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2. MATERYAL VE YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nicel arastirma yoOntemlerinden biri olan “tarama modeli”
kullanilmistir. Tarama modeli, ge¢miste ya da giinlimiizde var olan bir durumu anlamak ve
mevcut haliyle betimlemek amaciyla kullanilan bir yontemdir (Karasar, 2020). Ayrica bu
model sayesinde, belirli bir durumla kars1 karsiya kalan bireylerin 6zelliklerini belirlemek de
miimkiindiir (Giirbiiz ve Sahin, 2017).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini dort farkli tiniversitenin Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. Siniflarinda
Okuyan Sinif dgretmenligi ve Ilkogretim Matematik 6gretmenligi dgrencileri olusturmaktadar.
Arastirma i¢in uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun oOrnekleme ydnteminde,
orneklem arastirmacinin ¢evresinde, yakininda bulunan tanidik, bildik ¢evreden secilir (Aziz,
2015). Arastirmada uygun ornekleme yontemine gore belirlenen 420 (sinif dgretmenligi ve
ilkdgretim matematik 6gretmenligi boliimii) 6gretmen aday:r arastirmanin 6rneklem grubunu
olusturmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2024-2025 akademik yilinda toplanmistir. Bu kapsamda belli
asamalar1 izleyen bir veri toplama siireci isletilmistir. Veri toplama siirecinin ilk asamasinda
arastirmanin amaglar1 belirlenmistir. Belirlenen amaglardan sonra amacin gerektirdigi dlgek
literatiir taranarak belirlenmistir. Gerekli 6l¢ek belirlendikten sonra ikinci asamaya gegilerek
aragtirmanin  yapilacagi orneklem igin &rneklem tiirii belirlenmistir. Uciincii asamada
arastirmada kullanilan 6lgek goniillii olarak katilim gdsteren 6gretmen adaylarina yiiz yiize ve
online platformlar araciligi ile dagitilmistir. Bunun yaninda katilimci 6gretmen adaylarina
bilgilendirilmis onam formu vasitasi ile arastirma konusu ile ilgili gerekli bilgilendirmeler
yapilmustir. Aragtirmaci tarafindan katilimeilara arastirmaya katilimin goniilliik esasina uygun
oldugu, kimlik bilgilerini yazmalarma gerek olmadigi, istenildigi zaman arastirmadan
ayrilabilecekleri, eger katilim sagliyorlarsa verilerin gizli kalacagi, verilerin yalnizca yapilan
arastirma i¢in kullanilacagi bilgisi verilmistir. Dagitilan Olgekler arastirmaci tarafindan
toplanarak Microsoft Excel programina ardindan ise analiz igin SPSS 25 paket programina
aktarilmustir. Ifade edilen asamalar takip edilerek veri toplama siireci sonlandirilmistir.

2.4. Veri Toplama Araclari

Arastirmada katilimcilarin matematiksel merak diizeyini belirlemek icin Usluoglu ve
Toptas (2021) tarafindan gelistirilen “Matematiksel Merak Olgegi” kullanilmistir. Olgekte,
matematiksel merakla ilgili 22 madde bulunmaktadir. Bu maddelerden 21’1 olumlu ve 1’1
olumsuzdur. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 110 ve en diisiik puan 22°dir. Olgekten
alinacak en yiiksek puan, sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarinin matematiksel meraklarinin
pozitif yonde oldugunu; en az puani ise negatif yonde oldugunu gostermektedir. Olgegin
gelistirilme siirecinde yapilan giivenirlik calismasi i¢in hesaplanan i¢ tutarlik katsayi
(Cronbach alpha) degerini 0=,85; yap1 gecerliginin saptanmasi icin KMO-Barlett test sonucu
“79” olarak hesaplanmis ve bu dogrultuda faktdér analizi yapilmistir. Olgek iiglii faktor
yapisina sahiptir. Bunlar “Bilinmeyeni Bilme istegi (2,3,8,12, 13, 15, 16, 17, 18, 19, 20)”,
“Yenilik Arayis1 (4, 5, 6, 7, 14, 21, 22)”, “Basar1 Arzusu (1, 9, 10, 11)”. Yapilan arastirmada
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Olgegin i¢ tutarhk katsayr (Cronbach alpha) degeri “,77” olarak hesaplandigindan dlgek
giivenilir bulunmustur. Olgege verilen cevaplar; “(1) Kesinlikle Katilmiyorum”, “(2)

Katilmiyorum”, “(3) Kararsizim”, “(4) Katiliyorum” ve “(5) Kesinlikle Katiliyorum” seklinde
puanlanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin analiz slirecinde SPSS 25 paket programindan
yararlanilmistir. Analiz siirecini baslatmadan dnce ilk agsamada toplanan verilerin analizinde
parametrik veya non-parametrik testlerden hangisinin kullanilmasi gerektigini kararlastirmak
icin verilerin normal dagilim durumlart degerlendirilmistir. Bu ¢er¢evede toplanan verilerin
basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerleri hesaplanmasi gerekliligi dogmustur
(Giirbiiz ve Sahin, 2017). Hesaplanan degerlerin c¢arpiklik i¢in +444, basiklik i¢in £257°den
asag1 ¢ikmast George ve Mallery (2010) ile Tabachnick ve Fidell’e (2013) gore carpiklik ve
basiklik degerleri kabul edilebilir aralikta oldugunu gostermektedir. Verilerin normal dagilim
sartlarin1 yerine getirdigi icin verilerin analizinde parametrik testlerin kullanilmasi uygun
bulunmustur.

3. BULGULAR
3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. smiflarinda okuyan smif 6gretmenligi ve ilkdgretim
matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin matematiksel meraklar1 hangi diizeydedir?” alt
problemi dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerine ait betimsel istatistiki veriler

Boyutlar X S

Bilinmeyeni Bilme Istegi 3,54 ,409
Yenilik Arayisi 3,69 511
Basar1 Arzusu 3,51 421
Genel 3,58 ,356

Tablo 1°deki bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin matematiksel merak diizeyleri
“Bilinmeyeni Bilme Istegi” boyutunda “Katiliyorum” diizeyinde (X =3,54) oldugu
belirlenmistir. Diger yandan, “Yenilik Arayis1” (X = 3,69), “Basar1 Arzusu” (X = 3,51)
boyutlarinda 6gretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin  “Katiliyorum”
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Genel ortalamalara bakildiginda ise, 6gretmen adaylarmin
matematiksel merak diizeylerinin genel diizeyinin “Katiliyorum” (X = 3,58) oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin matematiksel meraklarinin genelde olumlu
bir seviyede oldugunu gostermektedir.
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3.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

“Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. smiflarinda okuyan smif 6gretmenligi ve ilkdgretim
matematik O0gretmenligi 6grencilerinin matematiksel merak diizeyleri, cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgular
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmen adaylarmin cinsiyete gore matematiksel merak diizeylerinin
karsilastirilmasina ait analiz verileri

Boyutlar Cinsiyet n X S t p
Bilinmeyeni Bilme Tstegi Iéf‘lf;(‘ i;g 222 Ziz 4442 00
Yenilik Arayist Iéfs;ﬁ i;g 222 :gg 4974 00
Basar1 Arzusu Iéﬁilﬁ igg g:gg :383 -2,523 ,01*
ol e S,

*p<,05

Tablo 2’de yer alan analiz sonuglarma gore, 6gretmen adaylarinin cinsiyete gore
matematiksel merak diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir (t = -5,428; p = ,00; p < ,05). Bu farkliligin, erkek 6gretmen adaylarinin
matematiksel merak diizeylerinin kadin 6gretmen adaylarina kiyasla daha yiliksek olmasi
nedeniyle erkek Ogretmen adaylari lehine oldugu ifade edilebilir. Bu bulgu, 6gretmen
adaylarimin matematiksel merak diizeylerinin cinsiyet yoniinden benzer olmadigimi ortaya
koymaktadir.

Tablo 2’deki analiz sonuglarma gore, Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore
matematiksel merak diizeyleri arasinda “Bilinmeyeni Bilme Istegi” boyutunda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t = -4,442; p = ,00; p < ,05). Bu farklilik,
erkek Ogretmen adaylarinin bu boyuttaki matematiksel merak diizeylerinin kadin 6gretmen
adaylarina gore daha yiiksek olmasi nedeniyle erkek 6gretmen adaylari lehine yorumlanabilir.
Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin “Bilinmeyeni Bilme Istegi”
boyutunda cinsiyet yoniinden benzer olmadigin1 géstermektedir.

Tablo 2’deki analiz sonuglarina gore, Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore
matematiksel merak diizeyleri arasinda “Yenilik Arayis1” boyutunda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t = -4,974; p = ,00; p < ,05). Bu farklilik, erkek
O0gretmen adaylarmin bu boyuttaki matematiksel merak diizeylerinin kadin 6gretmen
adaylarina gore daha yiiksek olmasi nedeniyle erkek 6gretmen adaylari lehine yorumlanabilir.
Bu bulgu, Ogretmen adaylarimin matematiksel merak diizeylerinin “Yenilik Arayist”
boyutunda cinsiyet yoniinden benzer olmadigini ortaya koymaktadir.

Tablo 2’deki analiz sonuglarma gore, Ogretmen adaylarinin cinsiyete gore
matematiksel merak diizeyleri arasinda “Basar1 Arzusu” boyutunda istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik oldugu belirlenmistir (t = -2,523; p = .01; p < .05). Bu farklilik, erkek 6gretmen
adaylarinin bu boyuttaki matematiksel merak diizeylerinin kadin 6gretmen adaylarina gore
daha yiiksek olmasi nedeniyle erkek 6gretmen adaylari lehine yorumlanabilir. Ayrica, elde
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edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin “Basar1 Arzusu”
boyutunda cinsiyet yoniinden benzerlik gostermedigi sdylenebilir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

“Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. smiflarinda okuyan smif o6gretmenligi ve ilkogretim

-----

bir farklilik gostermekte midir?” alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmen adaylarmin bransa gére matematiksel merak diizeylerinin
karsilastirilmasina ait analiz verileri

Boyutlar Brans n X S t P

Bilinmeyeni Bilme Smif Ogretmenligi 261 344 344 6501 00*
Istegi [Ikdgretim Matematik 159 3,70 ,456 ' '

i Simif Ogretmenligi 261 3,55 ,456 *

Yenilik Arayist 5 5 rotim Matematik 159 3,92 515 04 00
Simif Ogretmenligi 261 3,47 ,439 i *

Basart Ar2USU kg gretim Matematik 150 358 383 oo Ot
Genel Sinif Ogretmenligi 261 3,48 ,305 7618 .00

ko gretim Matematik 159 3,75 372

*p<,05

Tablo 3’teki bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin
bransa gore anlamli bir farklilik gésterdigi belirlenmistir (t = -7,618; p = ,00; p < ,05). Bu
farklilik, ilkdgretim matematik 6gretmenligi boliimiinde 6grenim géren 6gretmen adaylarinin
matematiksel merak diizeylerinin sinif 6gretmenligi bolimiinde 6grenim goéren ogretmen
adaylarina gore daha yiliksek olmasi nedeniyle ilkogretim matematik 6gretmenligi boliimiinde
Ogrenim goren Ogretmen adaylar1 lehine yorumlanabilir. Ayrica, elde edilen bulgulara gore
O0gretmen adaylarmin matematiksel merak diizeylerinin brans agisindan benzerlik
gostermedigi sOylenebilir.

Tablo 3’teki bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin
bransa gore gore “Bilinmeyeni Bilme Istegi” boyutunda anlamli bir farklilk gosterdigi
belirlenmistir (t = -6,591; p = ,00; p < ,05). Bu farklilik, ilkdgretim matematik 6gretmenligi
boliimiinde 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin sif
O0gretmenligi boliimiinde 6grenim goren Ogretmen adaylarina gore daha yiiksek olmasi
nedeniyle ilkdgretim matematik 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren Ggretmen adaylari
lehine yorumlanabilir. Ayrica, elde edilen bulgulara gére 6gretmen adaylariin matematiksel
merak diizeylerinin “Bilinmeyeni Bilme Istegi” boyutunda brans acisindan benzerlik
gostermedigi sdylenebilir.

Tablo 3’teki bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin
bransa gore gore “Yenilik Arayis1” boyutunda anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (t
= -7,704; p = ,00; p < ,05). Bu farkhilik, ilkdgretim matematik 6gretmenligi boliimiinde
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin sinif 6gretmenligi
boliimiinde 6grenim goren dZretmen adaylarina gore daha yiiksek olmasi nedeniyle ilkogretim
matematik ogretmenligi boliimiinde 6grenim goéren 6gretmen adaylari lehine yorumlanabilir.
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Ayrica, elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin
“Yenilik Arayis1” boyutunda brans acisindan benzerlik gostermedigi sdylenebilir.

Tablo 3’teki bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin
bransa gore gore “Basar1 Arzusu” boyutunda anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (t =
-2,537; p = ,01; p <,05). Bu farklilik, ilkogretim matematik 6gretmenligi béliimiinde 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin sinif 6gretmenligi bdliimiinde
O0grenim goren d6gretmen adaylarina gore daha yiiksek olmasi nedeniyle ilkdgretim matematik
ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 6gretmen adaylar lehine yorumlanabilir. Ayrica, elde
edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin “Basar1 Arzusu”
boyutunda brans acisindan benzerlik gostermedigi sdylenebilir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

“Egitim Fakiiltesi 3. ve 4. smiflarinda okuyan simf o6gretmenligi ve ilkogretim

-----

gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?” alt problemi dogrultusunda elde edilen bulgular
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmen adaylarmin 6grenim gériilen smifa gore matematiksel merak diizeylerinin
karsilastirilmasina ait analiz verileri

Boyutlar Simif n X S t p
Bilinmeyeni Bilme istegi I;i‘it gég ggi ii; -5,409  ,00%
Yenilik Arayist l;{)(it 5(1); g:gg :45121 -5,069 ,00*
Basar1 Arzusu l;{)(it 5(1); g:gg :jgg -,398 ,69
T = = e e

*p<,05

Tablo 4’te yer alan analiz sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin 6grenim goriilen
simifa gore matematiksel merak diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir (t = -5,518; p = ,00; p <,05). Bu farkliligin, dordiincii sinifta 6grenim
goren Ogretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin iiglincli sinifta 6grenim goren
O0gretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek olmasi nedeniyle dordiincii sinifta 6grenim goren
ogretmen adaylar1 lehine oldugu ifade edilebilir. Bu bulgu, 0Ogretmen adaylarinin
matematiksel merak diizeylerinin 6grenim goriilen siif yoniinden benzer olmadigini ortaya
koymaktadir.

Tablo 4’teki analiz sonuglarina gore, 6gretmen adaylarmin 6grenim goriilen sinifa
gére matematiksel merak diizeyleri arasinda “Bilinmeyeni Bilme Istegi” boyutunda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (t = -5,409; p = ,00; p < ,05). Bu
farklilik, dordiincii sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin matematiksel merak
diizeylerinin tgiincii sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek olmasi
nedeniyle dordiincii sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylari lehine oldugu ifade edilebilir. Bu
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bulgu, dgretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin “Bilinmeyeni Bilme Istegi”
boyutunda 6grenim goriilen sinif yoniinden benzer olmadigini géstermektedir.

Tablo 4’teki analiz sonuglarma gore, 6gretmen adaylarimin 6grenim goriilen sinifa
gore matematiksel merak diizeyleri arasinda “Yenilik Arayis1” boyutunda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir (t = -5,069; p =,00; p <,05). Bu farklilik, dérdiincii
smifta 6grenim goren dgretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin ti¢iincii sinifta
O0grenim goren Ogretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek olmasi nedeniyle dordiincii sinifta
Ogrenim goren Ogretmen adaylar1 lehine oldugu ifade edilebilir. Bu bulgu, 6gretmen
adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin “Yenilik Arayis1” boyutunda 6grenim goriilen
siif yoniinden benzer olmadigini ortaya koymaktadir.

Tablo 4’teki analiz sonuglarma gore, 6gretmen adaylarinin 6grenim goriilen sinifa
gore matematiksel merak diizeyleri arasinda “Basar1 Arzusu” boyutunda istatistiksel olarak
anlaml1 bir farklilik olmadigi belirlenmistir (t = -,398; p = .69; p > .05). Elde edilen bulgulara
gore Ogretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin “Basar1 Arzusu” boyutunda
Ogrenim goriilen sinif yoniinden benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin ilk sonucu, 6gretmen adaylarinin matematiksel merak diizeylerinin genel
olarak yiiksek oldugunu ve tiim boyutlarda “katiliyorum” diizeyinde yanitlar verdiklerini
ortaya koymaktadir. Ozellikle “yenilik arayisi” boyutundaki puanlarin gérece daha yiiksek
olmasi, 6gretmen adaylarimin yalnizca mevcut bilgiyi 6grenmekle yetinmediklerini, ayni
zamanda yeni durumlara, problemlerle karsilagsmaya ve alternatif diistince yollar1 gelistirmeye
acik olduklarini gostermektedir. Bu durum, bireylerin 6grenme siireclerinde aktif rol
iistlendiklerine ve derinlemesine 6grenmeye yonelik egilim tasidiklarina isaret etmektedir.

Litman (2005), merakin iki yonlii bir yapiya sahip oldugunu; bireyin yeni bilgiye
ulagsmak i¢in duydugu icsel istekle hareket etmesi ve bu bilgiye ulasmanin verdigi hazla
tatmin olmasinin 68renme motivasyonunu besledigini ileri siirmektedir. Bu baglamda,
O0gretmen adaylarinin yiliksek diizeyde matematiksel merak gdstermeleri, onlarin yalnizca
akademik basariya degil, ayni zamanda O6grenme siirecine duyduklari anlamli ilgiyi de
gostermektedir. Bu sonuglar, bireyin akademik ve mesleki yasaminda siirdiirtilebilir 6grenme
aliskanliklar gelistirmesi i¢in giiclii bir temel olusturur.

Arastirma sonuclarina gore, erkek Ogretmen adaylarmin matematiksel merak
diizeylerinin kadin 6gretmen adaylarina gore istatistiksel olarak anlamli bigimde daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Bu fark 06zellikle “bilinmeyeni bilme istegi” ve “yenilik arayis1”
boyutlarinda belirginlesmektedir. Bu sonug, toplumdaki toplumsal cinsiyet rollerinin,
bireylerin  bilimsel alanlara ilgilerini ve yonelimlerini etkileyebilecegi  fikrini
desteklemektedir.

Hyde ve Linn (2006), matematik performanst ve ilgisinin biyolojik farkliliklardan
ziyade toplumsal beklentilerle sekillendigini ifade etmislerdir. Kadin &grencilerin erken
yaslardan itibaren matematikle ilgili yeterlik algilarinin diisiik olmasi, merak diizeylerini
olumsuz etkileyebilmektedir. Bu baglamda, kadin 6gretmen adaylarimin da matematiksel
meraklarinin gelistirilmesine yonelik farklilagtirilmis 6grenme ortamlar: sunulmasi, toplumsal
esitsizliklerin giderilmesi bakimindan énem tasimaktadir. Ayrica, Renninger ve Hidi (2016),
bireylerin ilgilerinin zamanla gelistigini  ve g¢evresel faktorlerle sekillendigini
vurgulamaktadir. Bu nedenle 6gretim siireclerinde hem erkek hem de kadin 6grencilerin
merak diizeylerini yiikseltecek stratejik diizenlemeler yapilmasi, egitsel adaletin saglanmasi
acisindan gereklidir.
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kiyasla daha yiiksek diizeyde matematiksel merak gosterdigi bulunmustur. Bu sonug, bireyin
dogrudan alan egitimi almasinin, konuya yonelik igsel ilgiyi ve epistemik motivasyonu
artirabilecegini gostermektedir. Alan derslerine daha yogun bigimde maruz kalan matematik
O0gretmen adaylariin matematiksel kavramlara karsi gelistirdikleri biligsel yakinlik, onlari
daha fazla sorgulayan ve arastiran bireyler haline getirebilmektedir.

Ryan ve Deci’nin (2000) 6z-yeterlik kurami bu durumu agiklamak i¢in kullanilabilir.
Bireyin kendini yeterli hissettigi ve kontrol algis1 gelistirdigi bir alanda daha istekli ve
matematik egitiminde de merak uyandiracak 6gretim yaklasimlarinin benimsenmesi, onlarin
bu alandaki ilgilerini artirabilir. Ayrica, Piaget (1972) bilissel gelisimin yapilandirilabilir bir
siire¢ oldugunu savunarak, merakin bireyin hazirbulunusluk diizeyine bagli olarak
sekillendigini 6ne siirer. Bu durumda, alan farkliliklarina bagli olarak bireylerin bilgiye
yaklasim bigimlerinde de farkliliklar olmasi dogaldir. Ancak bu farklarin kapatilabilmesi i¢in
branglar aras1 6gretim stratejilerinin gézden gecirilmesi onerilmektedir.

Renninger ve Hidi (2016), bireyin ilgisinin daha ¢ok kisisel gecmis deneyimleri ve
bireysel gelisim siireciyle iliskili oldugunu ifade ederken, 6grenme ortamlarinin bireyin bu
ilgisini destekleyici sekilde tasarlanmasinin 6nemini vurgulamistir. Bu baglamda, farkli
tiniversitelerdeki benzer diizeyler, 6gretim elemanlarinin uygulamalarindaki ortak pedagojik
anlayisla da aciklanabilir. Ancak bu durum, iiniversitelerin merak uyandirici 6gretim
stratejilerini daha etkili kullanmalar1 gerektigi gercegini degistirmemektedir. Kurumlar arasi
pedagojik farkliliklarin etkisini belirlemek i¢in daha niteliksel yontemlerle zenginlestirilmis
calismalar 6nerilmektedir.

Ucgiincii ve dordiincii sinif dgrencileri arasinda yapilan karsilastirmalarda, 6grenim yili
ilerledikge 0gretmen adaylarmin matematiksel merak diizeylerinde anlamli bir artis oldugu
gozlemlenmistir. Ozellikle “bilinmeyeni bilme istegi” ve “yenilik arayisi” boyutlarinda
dordiincti smif Ogrencilerinin daha yliksek puanlar almasi, 6grenim siirecinde edinilen
tecriibelerin merak gelisimini destekledigini gostermektedir. Bu sonug, Piaget’nin (1972)
bilissel gelisim kurami ile agiklanabilir. Piaget’ye gore birey, yeni deneyimlerle karsilastikca
biligsel yapisin1 yeniden yapilandirir ve boylelikle daha karmasik diisiinme bigimleri
gelistirebilir. Bu siirecte merak, bireyin bilgi ile olan iliskisini derinlestiren bir yap1 tasidir.
Ayrica, egitim fakiiltelerinin son siniflarinda bulunan 6grencilerin, mesleki kimliklerini daha
net tanimlamalari, 6grenme motivasyonlarini artirmakta ve bu da matematiksel merak
diizeylerine olumlu yansimaktadir. Ogretmen adaylarinin ilerleyen simif diizeylerinde
matematikle kurduklar1 bagin daha sorgulayici ve yaratici hale gelmesi, meslek Oncesi
egitimin kalitesiyle dogrudan iligkilidir.

Arastirma sonuglar1 dikkate alinarak asagidaki oneriler sunulmustur:

e Arastirmada Ogretmen adaylarmin matematiksel merak diizeylerinin yiiksek olusu,
onlarin 6grenmeye agik ve hazir olduklarimi gostermektedir. Bu firsat, yapilandirmaci
yaklasimlar, proje temelli Ogrenme ve problem c¢ozme temelli etkinliklerle
desteklenmelidir. Ozellikle “yenilik arayis1” ve “bilinmeyeni bilme istegi” boyutlarini
besleyecek sekilde, acik uglu sorulara dayali tartisma ortamlar1 ve arastirmaya dayali
uygulamalar yayginlastirilmalidir.

e Arastirmada erkek Ogretmen adaylarinin, kadin adaylara gére anlamli bicimde daha
yiikksek matematiksel merak diizeyine sahip olmasi, toplumsal cinsiyet rollerinin
egitsel tercihlere olan etkisini gostermektedir. Bu baglamda, kadin 6gretmen
adaylarmin 6zgiivenlerini artiracak, basart algilarim1  destekleyecek ve olumlu
matematiksel kimlik gelistirmelerini saglayacak Ogrenme ortamlarina Oncelik
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verilmelidir. Rol model 6gretmenler, basar1 hikayeleri, is birlikli 6grenme gruplar1 ve
pozitif geri bildirim uygulamalari, kadin 6grencilerin merakini tesvik eden stratejiler
arasinda yer alabilir.

e Arastirmada ilkdgretim matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin sinif 6gretmenligi
ogrencilerine gore daha yiliksek matematiksel merak diizeyi gostermesi, dogrudan alan
egitiminin bu tutum iizerinde etkili oldugunu gdstermektedir. Bu farkin azaltilmasi
icin siif 6gretmenligi programlarinda matematik derslerinin igerigi, sunum bi¢imi ve
uygulama agirligi yeniden degerlendirilmelidir. Egitici oyunlar, giinlilk yasam
problemleri ve matematikle iliskilendirilen disiplinler arasi etkinlikler, bu
programlarda meraki tesvik edici rol oynayabilir.

e Arastirmada iist sinif 6grencilerinin daha yiiksek merak diizeyi gdstermesi, 6grenim
stiresinin bireylerin diisiinme bi¢imini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.
Ogrenim yili ilerledikge gelisen bu olumlu egilimin, ilk smuflardan itibaren
desteklenmesi igin 6zellikle 1. ve 2. siif derslerinde 6grenmeye yonelik meraki tesvik
edici materyaller ve etkilesimli 6grenme yontemleri kullanilmalidir. Ayrica, meslek
oncesi deneyimlerin (6rnegin okul deneyimi, mikro 6gretim gibi) erken dénemlerde
sunulmasi, 6grencilerin matematikle kurduklar1 bagi giiclendirebilir.
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