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OZET

Proje tabanli 6grenme, 6grenci merkezli, yapilandirmaci bir 6grenme yaklagimi olup,
ogrencilerin karmagik ve 0zglin problemleri ele alarak 6grenmelerini saglar. Bu yontem,
Ogrencilerin yaratici diisiinme, problem ¢dzme ve is birligi becerilerini gelistirmeye yonelik
etkili bir pedagojik aragtir. Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin aktif rol aldigi, 6gretmenlerin
ise rehberlik ettigi bir siiregtir. Ogrenciler, projeleri planlama, yiiriitme ve degerlendirme
asamalarina katilarak 6grenmeyi deneyimleyici bir hale getirir. Proje tabanli 6grenmenin
temel Ozellikleri arasinda igerik merkezli 6grenme, is birligine dayali yapisi, gercek diinya
baglaminda problem ¢6zme ve otantik beceri entegrasyonu yer alir. Bu 6zellikler, 6grencilerin
teorik bilgiyi pratikte uygulamalarini kolaylastirirken, elestirel diisiinme ve derinlemesine
O0grenme becerilerini de tesvik eder. Ayrica, Proje tabanli 6grenmenin 6grencilere daha fazla
Ozerklik taniyarak 0Ozgilin ¢ozlimler iiretmelerine ve yaratici becerilerini gelistirmelerine
olanak sundugu vurgulanmaktadir. Proje tabanli 6grenmenin n avantajlari arasinda, 21. yiizyil
becerilerini gelistirme, 6grencilerin motivasyonunu artirma ve bilginin kaliciligini saglama
yer alir. Projeler aracilifiyla ogrenciler, bilgiye erisme, problem ¢6zme ve arastirma
becerilerini gelistirme firsat1 bulur. Ancak Proje tabanli 6grenmenin bazi dezavantajlar1 da
bulunmaktadir. Ornegin, siirecin uzunlugu, baz1 6grencilerin motivasyon kaybma yol
acabilirken, Ogretmenlerin tiim gruplara rehberlik etmesi zor olabilir. Ayrica, teknoloji
entegrasyonu ve kaynak temini maliyetli olabilmektedir. Sonu¢ olarak poje tabanli 6grenme,
egitimde ezberci yontemlerden uzaklasip, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif rol almasini
saglayan etkili bir yaklasimdir. Ogrencilerin gercek diinya sorunlarini ¢dzerek bilgi ve beceri
gelistirmelerine olanak tanirken, uygulama siirecindeki siirliliklarin dikkatle yonetilmesi
gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Proje Tabanli Ogrenme, Egitim Paydaslari, Literatiir Incelemesi
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ABSTRACT

Project-Based Learning is a student-centered, constructivist learning approach that
enables students to tackle complex and authentic problems while learning. This method serves
as an effective pedagogical tool for fostering students’ creative thinking, problem-solving,
and collaboration skills. PBL is a process in which students take an active role, while teachers
guide and facilitate the learning experience. Through planning, implementing, and evaluating
projects, students gain hands-on, experiential learning opportunities. The key features of PBL
include content-focused learning, a collaborative structure, problem-solving within real-world
contexts, and the integration of authentic skills. These features not only make it easier for
students to apply theoretical knowledge in practice but also encourage critical thinking and
deep learning. Additionally, PBL provides students with greater autonomy, allowing them to
produce original solutions and enhance their creative abilities. The advantages of PBL include
the development of 21st-century skills, increased student motivation, and the promotion of
knowledge retention. Through projects, students have the opportunity to improve their skills
in accessing information, solving problems, and conducting research. However, PBL also has
certain disadvantages. For instance, the length of the process may lead to a loss of motivation
for some students, and it can be challenging for teachers to guide all groups equally.
Moreover, the integration of technology and the procurement of resources can be costly. In
conclusion, Project-Based Learning is an effective approach that moves away from rote
learning methods, enabling students to actively participate in their learning journey. While it
provides students with opportunities to solve real-world problems and develop their
knowledge and skills, careful management of its implementation challenges is essential for its
success.

Keywords: Project Based Learning, Education Stakeholders, Literature Review

1. GIRiS

Egitimde etkili yontemler gelistirme gabasi, 6grencilerin ihtiyaglarmi ve modern
diinyanin gerekliliklerini karsilamaya yonelik yaklagimlarin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. Bu
baglamda Proje Tabanli Ogrenme (PTO), ogrenci merkezli yapist ve gergek diinya
problemlerine dayali etkinliklerle &ne gikan bir pedagojik yontemdir. PTO, 6grenme siirecini
daha derinlemesine bir deneyime doniistiirerek Ogrencilerin yaratici, is birligine dayali ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi hedefler (Beckett, 2002; Blumenfeld ve Soloway,
1991). Bu yontem, 6grencilere, bilgi edinme siirecinde aktif katilim ve kendi 6grenmelerini
yonetme firsati sunar.

Proje tabanli 6grenme, yapilandirmaci bir yaklagima dayanir ve 6grencilerin karmasik,
0zglin problemleri ele alirken sorgulama, aragtirma ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmelerini saglar. Moursund (1999) ve Thomas, Michaelson ve Mergendoller (2002) gibi
aragtirmacilar tarafindan desteklenen bu yaklasim, geleneksel sinif yontemlerinden farkli
olarak oOgrencilerin smif smirlarin1 agsan projelerde etkin roller iistlenmelerini tesvik eder.
Ogrenciler, projeleri tasarlama, uygulama ve sonuglarini degerlendirme siirecine aktif olarak
katilarak 8grenmelerini pekistirirler. Bu baglamda PTO, hem teorik bilgilerin uygulamaya
dokiilmesini kolaylastirir hem de bireylerin 6zgiin ¢ézlimler iiretme kapasitesini artirir (Helle,
Tynjdla ve Olkinuora, 2006).

Proje Tabanli Ogrenme, cesitli arastirmacilar tarafindan farkli yonleriyle ele almmis
ve birgok temel 6zelligi tammlanmustir. Ornegin, Stoller (2002), PTO’niin igerik merkezli,
ogrenci odakli ve is birligine dayali yapisin1 vurgulamistir. Bu 6zellikler, 6grenme siirecini
daha anlamli kilar ve 6grencilerin gercek diinya baglaminda uygulamali bilgi edinmelerine
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olanak tanir. Blank (1997) ve Dickinson (1998) gibi akademisyenler ise, PTO’niin
ogrencilerin yaratict diislinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirme potansiyeline dikkat
cekmistir. Ozellikle, projelerin somut {iriinlerle sonuglanmasi, ogrencilere 6grenme
stireglerinin sonucunu goérme ve paylasma firsati sunar.

Bu yontemin en 6nemli avantajlarindan biri, 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecek 6zgiin
projeler araciligiyla dgrenmeyi desteklemesidir. Grant (2011), PTO’niin otantik dgrenme
gorevleriyle 6grencilerin ilgisini ¢ektigini ve projelerin 6grenme siirecini daha ilgi ¢ekici hale
getirdigini belirtmistir. Ogrenciler, projeler araciligryla sadece bilgiyi edinmekle kalmaz, ayni
zamanda bilgiyi pratikte nasil kullanacaklarini 6grenirler. Bu da o6grencilerin 68renmeye
yonelik motivasyonlarini artirir ve onlarin 6z yeterlilik duygularini gliglendirir (Shin, 2018).

Proje Tabanli Ogrenme, dgretmen merkezli geleneksel yaklasimlardan farkli olarak,
Ogretmenin rollinii kolaylastirict ve rehber konumuna doniistiiriir. Fragoulis ve Tsiplakies
(2009), PTO’niin 6gretmenlerin  geleneksel rollerinden  siyrilarak, damgmanlk ve
koordinasyon gibi destekleyici rolleri iistlenmelerini sagladigini vurgulamustir. Ogrenciler ise,
bu siiregte sorumluluk alarak 6grenme siireclerini bagimsiz bir sekilde yonetirler. Bu durum,
Ogrencilerin 6grenme siirecine daha aktif katilim gostermesine olanak tanir ve onlarin elestirel
diisiinme, arastirma ve yaraticilik becerilerini gelistirmelerine katkida bulunur.

21. yiizyilin hizla degisen kosullari, bireylerin elestirel diistinme, problem c¢dzme,
yaraticilik ve is birligi gibi becerilere sahip olmasini zorunlu kilmaktadir. PTO, bu becerileri
gelistirmek i¢in etkili bir arag olarak goriilmektedir. Larmer, Mergendoller ve Boss (2015),
PTO’niin 6grencilerin 21. yiizy1l becerilerini gelistirmekle kalmayip ayn: zamanda onlarin
Ozglivenlerini artirdigin1 ve 6grenme siirecine daha fazla katilim gosterdiklerini belirtmistir.
Bu baglamda, PTO’niin &grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak 6grenme
deneyimlerini zenginlestiren bir yontem oldugu sdylenebilir.

Egitim politikalarinin ve miifredatlarinin bu yonteme uygun hale getirilmesi, PTO niin
egitim sistemine daha genis bir sekilde entegre edilmesine olanak saglayacaktir. Ogrencilerin
gercek diinya problemleriyle ugrasarak ogrenmelerini saglayan PTO, egitimde teorik
bilgilerin uygulamaya dokiilmesine dnemli katkilar sunmaktadir. Bu yoniiyle PTO, sadece
bireylerin bireysel gelisimine degil, ayn1 zamanda toplumsal ilerlemeye de katki saglayan bir
yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2. Proje Tabanh Ogrenme

Proje Tabanli Ogrenme (PTO), 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif roller iistlendigi,
ogretmenlerin ise rehberlik yaparak bu siireci kolaylastirdigi bir 6grenme yaklagimidir. Proje
caligmasi, proje yontemi veya proje odakli yaklagim gibi farkli terimlerle ifade edilse de, tiimii
ayni temel prensiplere dayanmaktadir (Beckett, 2002). PTO, &grencilerin karmasik ve &zgiin
problemlere odaklanmasini, dikkatle tasarlanmis gorevler ve iiriinler araciligiyla ¢oziim
gelistirmesini hedefler. Bu yontemin temel amaci, 6grencilerin derinlemesine bir &grenme
deneyimi yasamalarini saglamaktir. Blumenfeld ve Soloway (1991), Moursund (1999) ve
Thomas, Michaelson ve Mergendoller (2002) gibi arastirmacilar tarafindan vurgulanan bu
yontem, egitimi daha anlamli ve etkili bir hale getirmeyi amaclar.

Ogrencilerin yaraticiigim ve is birligi becerilerini gelistirmeyi hedefleyen PTO, modern
egitim anlayigina uygun bir yontemdir. Proje tamamlamaya dayanan bu yapilandirmaci ve
ogrenci merkezli yaklasim, Ogrencilerin hem uygulama hem de aragtirma siireclerine
katilmasim tesvik eder (Kimsesiz vd., 2017; Virtue ve Hinnant-Crawford, 2019). Ogrenciler,
projeleri planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarina dahil olarak bilgi ve becerilerini
gercek yasamla iliskilendirme firsat1 bulurlar. Mills (2009) PTO niin, 6grencileri 6zgiin sorular
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ve tlrlinler etrafinda sekillenen bir sorgulama siirecine dahil ettigini ifade ederken, bu siirecte
kazanilan temel becerilerin yasam boyu 6grenmeye katkida bulundugunu vurgulamaktadir.

baglantili projeler iiretmelerine olanak tanimasidir. Blank (1997), Dickinson ve digerleri (1998)
ve Harwell (1997) gibi arastirmacilar, PTO niin bu ydniiyle 6grencilerin teorik bilgileri pratikte
uygulayabilme becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Grant (2011), PTO’niin 6grencilerin ilgi
alanlarma yonelik otantik 6grenme gorevleri sunduguna ve bu siirecte hem sorgulama hem de
somut c¢iktilarin 6grenme deneyiminin merkezinde yer aldigina dikkat ¢ekmistir. Ayrica
Devkota ve digerleri (2017), PTO’niin dgrencilerin gdzlem, goriisme ve internet arastirmasi gibi
yontemlerle veri toplama ve projelerini tamamlamalarini tesvik ettigini ifade etmektedir. Shin
(2018) ise PTO’niin 6grencilerin motivasyonlari ve 6z yeterliliklerini artiran etkili bir teknik
oldugunu belirtmistir.

Stoller (2006), proje ¢alismalarinin geleneksel ders kitaplarindan bagimsiz bir §grenme
ortami sundugunu ve bu yontemin, miifredat1 giiclendiren veya tamamen alternatif bir yaklagim
olarak kullanilabilecegini savunmaktadir. PTO’niin uygulanabilirligi, dgrencilerin seviyeleri,
beklentileri ve okul yonetiminin politikalar1 gibi ¢esitli faktdrlere baglidir. Ayrica Kokotsaki,
Menzies ve Wiggins (2016), PTO’niin 6grencilere projelerine 6zgiin yaklagimlar gelistirme ve
yaraticiliklarini ifade etme firsatlar1 sundugunu vurgulamistir. Bu baglamda projeler,
posterlerden modellere, oyunlardan deneylere kadar genis bir yelpazede sonuglar sunabilir.

Helle, Tynjild ve Olkinuora (2006), PTO’niin somut iiriinler aracihigryla 6grencilerin
bilgi ve becerilerini somutlastirmasina olanak tanidigini ve 6grenme siirecini daha anlaml hale
getirdigini ifade etmistir. Bu yontem, 6gretmen merkezli siniflara aligkin 6grencilere, farkli bir
ogrenme deneyimi sunar. PTO, hem &gretmenlerin hem de &grencilerin proje caligmalar
konusundaki deneyimlerinden etkilenebilecek bir yontem oldugundan, bu siirecin etkin
uygulanmasi, rehberlik ve deneyimle dogrudan iligkilidir.

3. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasgiminin Ozellikleri

Cesitli arastirmacilar, PTO ydnteminin temel dzelliklerini tanimlayarak, bu ydntemin
ogrencilere sagladign faydalara dikkat c¢ekmislerdir. Stoller (2002), PTO’niin &grencilerin
ogrenme siireclerinde nasil etkin bir arag oldugunu aciklarken, bu yontemin temel
Ozelliklerini su sekilde siralamistir:

e Igerik Merkezli Ogrenme: PTO, dil hedefleri yerine éncelikli olarak konuya odaklanir
ve bu yoniiyle grenme siirecini daha anlaml hale getirir. Ogrenciler, dncelikli olarak
belirli bir icerigi kavramay1 ve bu icerigi gelistirmeyi hedefler.

e Ogrenci Merkezli Yaklasim: Ogrencilerin 6grenme siirecinin merkezinde yer aldig1 bu
yaklasim, onlarin projeleri se¢me, planlama ve yiiriitme siireglerinde genis bir
Ozgiirliik ve sorumluluk iistlenmelerini saglar.

e Gergek Diinya Baglami: PTO, &grenme siirecini gercek diinya sorunlari ve
gorevleriyle iliskilendirir. Bu baglamda ogrenciler, proje ¢alismalar1 aracilifiyla
gercek yasam problemlerine yonelik ¢ozlimler gelistirme deneyimi kazanir.

. i_§birlikgi Calisma: Proje caligsmalari, i1s birligine dayali bir 6grenme ortami yaratir.
Ogrenciler bireysel, kiiclik grup veya smif diizeyinde c¢alisarak fikir ve kaynak
paylasimi yapar, uzmanliklari birbirleriyle birlestirir.

e Inceleme ve Arastirma: PTO, dgrencilerin arastirma yapma, kaynaklari inceleme ve
bilgi toplama becerilerini gelistirmelerine olanak tanir. Bu siire¢ ayni zamanda
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elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine de katki saglar.

e Otantik Beceri Entegrasyonu: Proje calismalari, gergek hayatta karsilasilan zorluklar
ve gorevleri yansitarak, becerilerin dogal bir sekilde kullanilmasini tegvik eder.

e Derinlemesine Ogrenme: Ogrencilerin projeler iizerinde calisarak konular1 daha iyi
kavramalar1 saglanir. Bu siire¢, 6grencilerin motivasyonunu artirarak derinlemesine
O0grenme deneyimi sunar.

e Soru Sorma ve Sorun Belirleme: PTO, o6grencilerin merak uyandiran sorular
sormalarini ve sorunlari belirleyerek ¢6ziim gelistirme yeteneklerini tesvik eder.

e Degerlendirme Siireci: Ogrencilerin performansi, yalmzca projenin nihai {iriinii
tizerinden degil, slirecin biitiin asamalar1i ve is birligi yetenekleri tizerinden de
degerlendirilir.

o Ozgiinliik ve Yaraticilik: PTO, 6grencilerin 6zgiin ¢dziimler iiretmesine olanak saglar.
Yaraticilik becerilerini gelistirmek, bu yontemin temel hedeflerinden biridir.

e Motive Edici ve Giiglendirici Etki: Bu yontem, 6grencilere motivasyon, dzgiiven ve 6z
saygl kazandirirken; onlarin dil becerilerini, biligsel yetkinliklerini ve igerik
Ogrenimini de destekler.

e Son Uriin: PTO, genellikle &grencilerin ¢alismalarini  somut bir iiriinle
sonuclandirmalarini igerir. Bu firiin; s6zli sunum, poster, rapor ya da sahne
performansi gibi ¢esitli sekillerde olabilir. Projenin degeri yalnizca nihai iiriinde degil,
tiim siire¢ boyunca 6grencilerin elde ettikleri kazanimlarda da saklidir.

PTO’niin bu temel dzellikleri, 6grencilerin hem bireysel hem de is birligine dayali
dgrenme siireglerine daha aktif katilmalarini saglar. Ogrenciler, gercek yasam problemleriyle
yiizleserek yaraticiliklarini ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirirken, siire¢ boyunca
kendilerini degerlendirme firsat1 da bulurlar.

Scarbrough (2004) proje tabanli &grenmenin temel bilesenlerini ii¢ ana baglikta
siniflandirarak bu yontemin uygulama temelli yapisina dikkat ¢ekmistir. Ilk olarak, kurumsal
baglamlarda bilgi ve 6grenmenin uygulamaya dayali dogasi, PTO niin teoriden pratige gecisi
nasil destekledigini ortaya koymaktadir. Ikinci olarak, proje siireclerinde Ogrencilerin
ozerkligi, bu yontemin O6grenci merkezli yapisini vurgulamakta, &grencilerin 6grenme
stireglerinde daha fazla kontrol ve sorumluluk almasini saglamaktadir. Son olarak, projelerde
bilginin biitiinlestirilmesi, 6grencilerin edindikleri bilgiyi gercek diinyayla baglantili bir
sekilde entegre etmelerini ve uygulamalarini miimkiin kilmaktadir. Scarbrough’a goére bu
bilesenler, organizasyonel baglamda otantik ve uygulanabilir 6grenme deneyimlerinin
stratejik dnemini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Fragoulis ve Tsiplakies (2009) ise Proje Tabanli Ogrenme baglaminda 6gretmenlerin
degisen rollerine odaklanmistir. Geleneksel ogretim yaklasimlarindan farkli olarak PTO,
ogretmenlerin rehberlik, damigmanlik, koordinasyon ve kolaylastiricilik gibi rolleri
tistlenmelerini gerektirir. Bu yaklagim, 6gretmen merkezli bir modelden 6grenci merkezli bir
modele gecisin bir gostergesidir. Ogretmenler, bilgiyi aktaran bir otorite olmaktan gikarak,
ogrencilerin 6grenme siireglerini destekleyen bir rehber konumuna evrilirler.

Fragoulis ve Tsiplakies’e gore proje tabanli dgrenme siireci dort ana asamada ele
alinmaktadir:
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1. Spekiilasyon: Proje icin ilgi ¢ekici bir konu veya problem belirlenir. Ogrencilerin
merakini ve ilgisini ¢gekecek bir baslangi¢ yapilir.

2. Proje Faaliyetlerinin Tasarlanmasi: Bu asamada, proje hedefleri belirlenir,
aktiviteler planlanir ve projeye dair detaylar yapilandirilir.

3. Proje Faaliyetlerinin Yiiriitiilmesi: Ogrenciler, arastirmalar yaparak ve cesitli
yontemler kullanarak projeyi hayata gecirir. Bu asama, is birligi ve aktif katilimi igerir.

4. Sonuglarin Degerlendirilmesi: Projenin tamamlanmasinin ardindan siire¢ ve sonug
degerlendirilir. Ogrenciler hem siireci gozden gegirir hem de ortaya ¢ikan {iriin veya sonuglar
hakkinda geri bildirim alirlar.

Bu asamalar, PTO niin yalnizca bilgi edinme degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi uygulama
ve degerlendirerek gelistirme siirecine dayali oldugunu gostermektedir. Boylece, 6grencilerin
problem c¢ozme, elestirel diisinme ve yaraticilik gibi 21. yiizy1l becerilerini kazanmalari
desteklenir.

Larmer, Mergendoller ve Boss (2015), Proje Tabanli Ogrenme’nin (PTO) etkili bir
sekilde uygulanmasi icin sekiz temel unsurun bulundugunu ifade etmektedir. Bu unsurlar,
Ogrencilerin O0grenme siireglerine aktif katilimin1 desteklerken ayni zamanda Ogrenme
deneyimini daha anlamli ve verimli hale getirmektedir.

e Onemli igerik: PTO, siradan ya da yiizeysel konular yerine, anlamli ve gergek diinya
ile dogrudan baglantili iceriklere odaklanir. Ogrencilere, kisilik lizerindeki etkiler gibi
0zgln ve ilgi ¢ekici konulart kesfetme firsat1 sunar.

e Bilinmesi Gereken Konu: Projelerde, ele alinan sorunun veya konunun oneminin
ogrencilere agik bir sekilde ifade edilmesi gerekir. Bu baglamda, dikkat g¢ekici
videolar, sorular veya veriler gibi araclar kullanilarak 6grencilerin projeye olan ilgisi
artirtlabilir.

e Siiriikleyici Soru: Iyi tasarlanmis, zorlayici ve ydnlendirici bir soru, projenin temel
tasidir. Bu tiir bir soru, 0grencilerin projeye bir ama¢ ve meydan okuma hissiyle
yaklasmalarini saglar.

e Ogrenci Katilmi ve Secgimi: PTO, 6grencilere kendi &grenme siireclerini
sekillendirme ve projelerinde aktif rol alma firsati sunar. Bu 6grenci merkezli ve 6zerk
yapi, 0grencilerin projelerine daha fazla sahiplenme duygusu gelistirmelerine yardimei
olur.

e 21. Yiizy1l Becerileri: PTO, yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, iletisim, is
birligi ve bilgi okuryazarlig1 gibi 21. ylizy1l becerilerinin gelistirilmesini hedefler. Bu
beceriler, 6grencilerin hem akademik hem de yasam basarisini destekleyen temel
unsurlardir.

e Sorgulama ve Yenilikcilik: PTO, 6grencilerin sorgulayict ve yenilik¢i diisiinme
becerilerini gelistirmeyi amaglar. Beyin firtinas1 ve arastirma stirecleri, 6grencilerin
yeni fikirler iireterek konular1 derinlemesine ele almalarini destekler.

e QGeri Bildirim ve Revizyon: Siirekli geri bildirim ve diizenlemeler, &grencilerin
o0grenme siireglerinin  saglikli bir sekilde ilerlemesine katki saglar. Hem
ogretmenlerden hem de akranlardan alinan geri bildirimler, 6grencilerin projelerini
tyilestirmelerine olanak tanir.

e Kamuoyuna Sunulan Uriin: PTO, yalmizca siire¢ degil, sonu¢ odakli bir 6grenme
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yontemidir. Ogrenciler, hazirladiklar1 projeleri sézlii veya yazili sunumlar araciligiyla
arkadaglarma veya belirlenmis bir hedef kitleye sunar. Bu asama, &grencilerin
motivasyonunu artirir ve ayni zamanda bilgi paylasimi i¢in bir platform saglar.

Bu unsurlar bir araya geldiginde, PTO’niin 6grenmeyi anlamli, katilimci ve
Ogrencilerin gergek diinyaya yoOnelik becerilerini gelistiren bir siirece doniistiirdiigi
goriilmektedir.

Devkota ve digerleri (2017), Proje Tabanli Ogrenme’nin (PTO), dgrencilerin 21.
yiizyil becerilerini gelistirmelerine 6nemli katkilar sagladigini ve bu becerilerin modern
diinyanin egitim gereksinimleriyle basa ¢ikmada etkili bir ara¢ oldugunu vurgulamislardir.
PTO’niin, elestirel diisinme, problem ¢dzme, iletisim ve is birligi gibi temel becerilerin
gelistirilmesine yardime1 oldugunu belirtmiglerdir. Devkota ve ekibi, bir Cin atasoziinii
referans gostererek, "Bana anlatirsan unuturum. Gosterirsen hatirlarim. Beni dahil edersen
anlarim" diyerek, 6grenme siirecinde aktif katilimin 6nemini 6n plana ¢ikarmislardir. Onlara
gore, dgrencilerin etkin katilimi, 6grenme sonuglarinin kaliciligini artirmakta ve daha basarili
egitim deneyimlerine olanak saglamaktadir.

Virtue ve Hinnant-Crawford (2019) ise PTO’niin yapilandirmaci yoniinii ele
almiglardir. Yapilandirmaci 6grenme, Ogrencilerin bilgiyi kendi deneyimleriyle insa
etmelerine dayanir. PTO, 6grencilerin kavramlar1 anlamalar1 ve dgrenmeye olan ilgilerini
artirmalari i¢in projeleri birer ara¢ olarak kullanir. Bu siirecte 0grenciler, gercek diinyayla
baglantili projeler tlizerinde ¢alisarak bilgiye kendileri ulasir ve bu bilgiyi anlamlandirirlar.
Virtue ve Hinnant-Crawford, PTO niin bu yapilandirmaci dogasi sayesinde dgrencilerin daha
derinlemesine bir anlayis kazandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica, PTO niin siniflarda olumlu
bir 6grenme atmosferi yaratmayi hedefledigini ve bu baglamda akranlar ile egitmenler
arasinda yapic iletisimi tesvik ettigini dile getirmislerdir. PTO, dgretmenlerin rehberlik ettigi,
ogrencilerin ise aktif olarak siirece dahil oldugu bir 6grenme ortami sunar. Bu sayede,
ogrenciler sadece bilgi edinmekle kalmaz, aynm1 zamanda bu bilgiyi akranlar1 ve
Ogretmenleriyle paylasarak daha etkili bir 6grenme siireci deneyimlerler. Sonu¢ olarak,
Devkota ve digerleri ile Virtue ve Hinnant-Crawford’un ¢alismalarina gore, Proje Tabanli
Ogrenme, 6grencilerin bilgiye aktif katilimini destekleyen ve onlarin 21. yiizyilin gerektirdigi
becerileri kazanmasina yardimcei olan giiglii bir 6gretim yaklagimudir.

4. Proje Tabanh Ogrenme Siirecinin Dogasi

Proje, en genis anlamiyla bir tasarim olusturma, hayal etme ve planlama siireci olarak
tanimlanabilir (Yegin, 1978). Bu baglamda proje, sonuctan ziyade silirece odaklanir; yani
bitmis bir {irlinden ¢ok, kurgulanani veya kurgulama siirecini ifade eder (Erdem, 2002). Proje
stireci, belirli bir konu veya sorun {izerinde derinlemesine arastirma yapilmasini, bu siirecin
bilimsel yontemlerle degerlendirilmesini, ¢ikarimlarin yapilmasini ve elde edilen bilgilerin bir
rapor haline getirilmesini kapsar (Cubukg¢u, 2011). Erdem ve Akkoyunlu’ya (2002) gore
proje, belirli bir konu {izerine diisiinme, tasarlama, hayal etme ve 6zgiin bir fikir veya iiriin
ortaya koyma siirecidir. Bu slirecte Ogrenciler, bir problem durumuna ¢oziim {iiretmek
amaciyla bireysel ya da grup olarak 6zgiir bir sekilde calisabilirler (Kubinova vd., 1998).

Proje Tabanli Ogrenme’nin (PTO) tarihsel temelleri, John Dewey’in yeniden
yapilandirma fikrine, Kilpatrick’in proje metoduna, Bruner’in bulus yoluyla 6grenme
yaklasimima ve Thelen’in grup arastirmasi modeline dayanmaktadir. PTO niin egitimdeki
kokleri 16. yilizyila kadar uzanir ve baslangicta farkli alanlarda uygulanan bu yontem,
Kilpatrick ve Dewey’in projeyi egitim sistemine entegre eden ¢alismalariyla daha genis bir
alana yayilmistir. Ozellikle 1965 yilindan itibaren diinya genelinde yaygin bir 6gretim
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yontemi olarak benimsenmistir (Korkmaz ve Kaptan, 2001).

PTO’niin temel felsefesini pragmatizm ve ilerlemecilik akimlari olusturur. Bu
yaklasimlar, bireyin ihtiyaglarini ve yasamin kendisini 6n plana ¢ikarir. Her iki felsefeye gore
de Ogrenme, Ogrenenin bireysel cabasiyla gergeklesir ve Ogretmen bu siiregte bir rehber
roliindedir. PTO’niin temel amaci, bireylerin giinlilk yasamlarinda karsilasabilecekleri
problemleri ¢6zmek i¢in yaratict ve pratik ¢oziim yollar1 gelistirmelerine olanak saglamaktir.
Bu baglamda, PTO’niin felsefesi ile pragmatizm arasinda giiclii bir iliski oldugu, &zellikle
gercek yasam problemlerine odaklanarak bu anlayisin somutlastigi goriilmektedir (Yurtluk,
2003).

Geleneksel egitim anlayisindan uzaklasan c¢agdas egitim yaklasimlari, ezberci
O0grenme yerine bireylerin bilgiyi anlayip yorumladigi, analiz ettigi, yapilandirdig1 ve trettigi
bir modeli benimsemistir. Proje Tabanli Ogrenme (PTO), bu yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminin somut bir uygulamasi olarak éne gikmaktadir. PTO, égrencilerin bilgiyi kendi
cabalartyla olusturdugu ve aktif bir sekilde siirece dahil oldugu bir yontemdir. Bu nedenle,
PTO giiniimiiz egitim ortamlarinda 6grenmeyi proje iiretim siireciyle biitiinlestiren ve
egitimin her seviyesinde uygulanabilir bir yontem olarak degerlendirilmektedir (Cubukcu,
2011). PTO’niin temel amaci, 6grencilerin bizzat deneyimleyerek bir seyin nasil yapildigmi
ogrenmelerine olanak saglamaktir (Cakallioglu, 2008; Erdem ve Akkoyunlu, 2002; Ozden,
2000).

Peterson ve Myer (1995), PTO’yii giinliik yasamda karsilasilan gergekci sorunlara
odaklanan kapsamli bir 6gretim ydntemi olarak tanimlamaktadir. Bu yontem, pek c¢ok
stratejiyi iginde barindirmakla birlikte 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu iistlenmesini,
bilgiye bagimsiz bir sekilde ulasmasini ve bu bilgiyi etkin bir bicimde kullanmasini hedefler
(Yildirim, 2007).

PTO, giinliik yasamda karsilasilan sorunlara bilimsel bir bakis agisiyla yaklasmay1 ve
bu sorunlara mantikli ¢oziimler iireterek bilgiyi zihinsel olarak yapilandirmayi amaglar.
PTO’niin islem basamaklari; konunun belirlenmesi, zaman plani olusturulmasi, literatiir
taramasi yapilmasi, gozlem ve veri toplama siiregleri, toplanan verilerin siniflandirilmasi,
projenin taslaginin hazirlanmasi, degerlendirilmesi ve sunulmasi gibi asamalardan olusur
(Giindiiz, 2004). Yurtluk (2003), PTO’niin 6gelerini igerik, etkinlikler, siire¢ ve sonug olmak
lizere dort ana baslikta ele almistir. Bu baglamda, PTO; gergek yasam problemlerini biitiinciil
bir yaklasimla sunar ve Ogrencilerden derinlemesine bir arastirma yapmalari beklenir.
Etkinlikler, problemlerin ¢6ziimii i¢in sorgulama ve uygulama siireglerini kapsarken, siire¢
boyunca bireysel ya da ekip calismasi desteklenir ve teknolojik araglarin kullanimina 6nem
verilir. Sonug itibartyla, d6grencilerin iirettikleri iirlinler sosyal beceriler, yasam becerileri, 6z
yonetim becerileri, ilist diizey diisiinme ve problem ¢ozme yeteneklerini gelistirir ve
sergilemelerine olanak tanir.

Anonymous (2003), Proje Tabanli Ogrenme (PTO) siirecini alt1 temel asamada
tanimlamistir. Ilk asama olan soru sorma, dgrencilerin dikkatini ¢ekecek ve gergek yasamla
baglantili bir problem durumu ya da soruyla siirecin baglatilmasini igerir. Planlama asamasi,
ogrencilerle birlikte yapilandirilmali ve siirecin isleyisi ile siire¢ sonunda ulagilacak hedefler
netlestirilmelidir. Programlama asamasinda ise projenin akis plani olusturulur, bu kapsamda
yapilacak caligsmalar igin bir zaman cizelgesi hazirlanir ve igerigin O6grenci seviyesine
uygunlugu goz Oniinde bulundurulur. Yonlendirme asamasinda, 0gretmen siire¢ boyunca
ogrencilere rehberlik eder ve gerektiginde siireci kolaylastiracak dnlemler alir. Degerlendirme
asamasi, 6grencilerin deneyimlerini paylastiklar ve siireci tartistiklari bir platform sunar. Bu
asamada kullanilan degerlendirme araglarinin cesitlendirilmesi ve 06z degerlendirme
yontemlerinin uygulanmasi énerilmektedir (Akt. Saracaloglu, Ozyillmaz Akamca ve Yesidere,
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2006).

Erdem (2002), PTO’ye dayal1 bir 6grenme siirecinde izlenecek adimlar1 daha ayrintili
bir sekilde agiklamistir. Buna gore siireg; amacglarin ve problemlerin belirlenmesi, sonug
raporu ile sunum biciminin planlanmasi, degerlendirme Olciitlerinin tespiti, gruplarin
olusturulmasi, siirecin ve ¢alisma takviminin diizenlenmesi, kontrol noktalarinin belirlenmesi,
bilgilerin toplanmasi, raporlastirma ve proje sunumuyla son bulmaktadir.

PTO’de dgrencinin aktif katilimi esastir. Bu 6grenme yaklasiminda dgretmen rehber
roliinii tistlenirken, 0grenciler bireysel ya da kii¢iik gruplar halinde c¢alisarak projelerini
olustururlar (Demirel, 2001; Sahin, 2007). PTO uygulamalar1 belitli bir ders saatiyle smirl
kalmaksizin her yerde ve her zamanda yiiriitiilebilir. Bu yoniiyle sinif i¢i ya da disindaki
etkinlikleri kapsayan bir esneklik sunmaktadir. PTO’niin temel felsefesi, 6grencilere gercek
hayattan bir kesit sunmak ve Ogrenme silirecini yasamla bagdastirmaktir. Bu nedenle,
Ogrenciler icin anlam ifade etmeyen ve hayatta uygulanabilirligi olmayan bilgilere bu
yaklasimla ogretimde yer verilmez (Akgiin, 2000; Yenice, 2003). Sonug¢ olarak, PTO
ogrenciyi merkeze alan ve onun aktif katithmini tesvik eden bir yontemdir. Ogrenciler
projelerini planlarken gergek hayat deneyimlerinden faydalanarak anlamli 6grenme siiregleri
gelistirirler.

PTO siirecinin yonetiminde ogretmenler kilit bir role sahiptir. Ogretmen, proje
konusunun agik ve anlasilir olmasmi saglamak igin &grencileri yonlendirmeli ve c¢alisma
gruplarini olustururken dikkatli ve 6zenli davranmalidir. Grup igi ve gruplar arasi etkili iletisim
saglamak, Ogrencilerin konuya ilgisini ¢ekmek ve onlari motive etmek Ogretmenin temel
sorumluluklar arasinda yer alir. Ayrica, 6grencilerde takim bilinci olusturmak, grup icinde is
bolimiini tesvik etmek ve toplantilara diizenli katilim saglamalart konusunda rehberlik etmek
de 6gretmenin gorevleri arasindadir (Topgu, 2019). Wolk (2001), PTO’de dgrencilerin yaratici
ve ilging projeler gelistirmelerinde 6gretmenin model roliine dikkat ¢ekmistir. Ogretmen,
ogrencileri daha ciddi ve iiretken ¢alismalara yonlendiren bir rehber olmalidir.

PTO’niin uygulandign smiflarda 6gretmenin rolii, geleneksel egitim ydntemlerine
kiyasla 6nemli dlgiide farklilik gosterir. Geleneksel dgretmen rollerinin aksine, PTO dgretmeni
bilgi aktarmaktan ziyade, 0grencilerin bilgiyi kesfetmelerini, yapilandirmalarini ve elestirel
diistinme becerilerini gelistirmelerini destekler. Babadogan (2003), 6gretmenin 6grencilerin ilgi
alanlarina ve bakis agilarma Oncelik vererek onlarin etkin katilimini saglamasi gerektigini
belirtmistir. Cetin ve Bulkan (2005), 6gretmenin rehberligini; bilgiye erisim, raporlama ve
sunum yapma gibi siireclerde dgrencilere destek olmak olarak tanimlamastir.

Degerlendirme, PTO siirecinin ayrilmaz bir pargasidir. Bu siiregte dgrencilerin yalmzca
final {irlinli degil, ayn1 zamanda siirecin her asamasi da degerlendirilir (Demirel, 2005; Yurtluk,
2003). PTO degerlendirmesi, klasik kagit kalem testlerinden ziyade, portfolyolar (gelisim
dosyalar1) ve rubrikler (dereceli puanlama anahtarlari) gibi araclarla yapilmaktadir. Portfolyolar,
Ogrencilerin siire¢ boyunca sergiledikleri performansi ve ilerlemeyi izlemek igin kullanilirken;
rubrikler, projeyle ilgili iiriinlerin niteligini ve Ogrencilerin siirecte gosterdikleri becerileri
degerlendirmeye yoneliktir (Ciftgi, 2006; Korkmaz ve Kaptan, 2002).

Degerlendirme, yalnizca 6gretmen tarafindan yapilmaz; 6grenciler, hem kendilerini hem
de akranlarin1 degerlendirme siirecine déhil edilir. Bu ¢ok yonlii degerlendirme yaklagimi,
ogrencilerin 6grenme siireglerine daha fazla katilim gostermelerine olanak tanir ve onlarin 6z
degerlendirme becerilerini gelistirir (Yurtluk, 2003). PTO siireci, 6gretmen ve &grencinin
birlikte planlama yaptig1 ve siire¢ sonunda amaclara ulasma diizeyinin birlikte degerlendirildigi,
kapsamli bir 6grenme deneyimi sunar. Sonug olarak PTO, dgrencinin siire¢ boyunca bireysel
gelisimini takip ettigi, amaca uygun iirlinler gelistirdigi ve bu siirecte derinlemesine bir 6grenme
gerceklestirdigi biitlinciil bir degerlendirme anlayisini desteklemektedir.
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5. Proje Tabanh Ogrenmenin Uygulanmasi

Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin ger¢ek diinyadan bir problem veya soru iizerine
yogunlasarak, disiplinler arasi bir yaklagimla c¢alistiklari, ayn1 zamanda arastirma, analiz,
problem ¢ézme, yaraticilik ve iletisim becerilerini gelistirdikleri bir 6grenme yoOntemidir.
PTO, ogrencileri 6grenme siirecinin aktif katilimcilar1 haline getirirken, onlarin kendi
O0grenme siireglerini yonetmelerini tesvik eder. Etkili 6grenme sonuglarna ulagmak igin
PTO’niin, dnceden belirlenmis bir plan dogrultusunda, sistematik adimlarla uygulanmasi
gereklidir.

Papandreou (1994), PTO niin ii¢ temel uygulama asamasin1 soyle siralamistir:

e Planlama ve Hazirlik Asamasi: Bu asamada 6gretmen ve 6grenciler birlikte projenin
konusu, amaci, kapsami, zaman ¢izelgesi ve degerlendirme Kriterlerini belirler.
Ogretmen, 6grencilerin ilgisini cekecek ve 6grenme ihtiyaglarini karsilayacak bir proje
konusu segmeye 6zen gostermelidir.

e Arastirma ve Tasarim Asamasi: Bu asamada Ogrenciler, proje konusu iizerine
arastirma yapar ve projenin nasil uygulanacagina dair bir plan gelistirir. Is birligi, bilgi
paylasimi ve problem ¢ézme becerileri bu siiregte 6n plandadir.

e Uygulama ve Degerlendirme Asamasi: Ogrenciler, projeyi hayata gegirir ve uygulama
sirasinda ortaya c¢ikan sonuglari degerlendirir. Elestirel diisiinme, yaraticilik ve
problem ¢ozme becerileri bu asamada pekistirilir.

Kokotsaki, Menzies ve Wiggins (2016), PTO’niin uygulanma siirecini alti adimda
aciklamistir:

1. Soru ve Sorun Belirleme Asamasi: Gergek diinya ile ilgili, anlaml ve ilgi ¢ekici bir
konu segilir. Bu konu, 6grenciler i¢in degerli bir soru veya problemle iligkilendirilir.

2. Planlama Asamasi: Projeye ulasilmasi beklenen hedefler belirlenir ve dgrenciler
konu se¢imi ile proje planlamasina aktif sekilde dahil edilir.

3. Programlama Asamasi: Proje siireci i¢in bir zaman c¢izelgesi olusturulur ve basari
kriterleri netlestirilir. Ogrencilerin seviyesine uygun igerikler belirlenir.

4. Yonlendirme Asamasi: Ogretmen, proje siirecinde rehberlik ederek ve gerektiginde
stire¢ kolaylastirict tedbirler alarak 6grencilere destek saglar.

5. Degerlendirme (Assessment) Asamasi: Siire¢ otantik ve c¢esitli degerlendirme
araclariyla izlenir. Rubrikler ve 6z degerlendirme yontemleri bu asamada kullanilabilir.

6. Degerlendirme (Evaluation) Asamasi: Ogrenciler, bireysel ve grup olarak projeden
elde ettikleri deneyimleri paylasir ve proje siirecini degerlendirir. leride yapilacak
arastirmalar ve projeler i¢in fikir temelleri bu asamada atilir.

Bu adimlar, PTO’niin sistematik bir sekilde uygulanmasini saglayarak, dgrencilerin
ogrenme siirecinden en {ist diizeyde fayda saglamasma yardimci olur. PTO, hem bilgiye
erisim hem de bu bilginin pratikte kullanimi1 agisindan 6grencilere degerli bir 6grenme
deneyimi sunar.

Thomas, Michaelson ve Mergendoller (2002), proje tabanli 6grenmenin (PTO) bilgi ve
becerilerin uygulanmasi i¢in etkili bir platform sundugunu, ancak temel becerilerin
O0gretimine uygun bir yontem olmayabilecegini 6ne stirmiislerdir. Bu yaklagimin sinif iginde
uygulanabilmesi, 6grencilere ilgili projenin temel bilgilerinin 6nceden sunulmasina baghdir.
Bu nedenle, PTO niin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in sinif i¢i etkinliklerin dgrenci
merkezli, is birligine dayali ve etkilesimli bir yap1 {izerine insa edilmesi gerekmektedir. Bu
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cercevede, grup Uyelerinin bireysel O0grenme sorumluluklarini iistlenmeleri beklenirken,
Ogretmen ise Moursund’un (1999) belirttigi gibi, is birligini tesvik eden, siiregleri
kolaylastiran ve 6grencilerin rollerini destekleyen bir rehber rolii iistlenmelidir.

PTO’niin uygulandig: smiflarin atmosferi, cok boyutlu bir yapiya sahiptir ve bu yapi,
Ozellikle sosyal boyut ile 6n plana g¢ikmaktadir. Bu baglamda, sinif toplulugunda sosyal
etkilesimlerin kalitesi, 0grenme siirecinin verimlili§i iizerinde dogrudan etkilidir. Sif
ortaminin, bireylerin ihtiyaglarin1 ve ilgi alanlarin1 ifade edebildikleri bir alan haline
getirilmesi, 6grencilerin daha anlamli bir 6grenme deneyimi yasamalarina olanak tanir. Bu
ortamda, sorunlarin agik bir sekilde ele alinabilmesi ve 6gretmen ile 6grenciler arasinda etkili
bir iletisim kurulmasi kritik bir 6neme sahiptir.

Chard’m (2001) wvurguladigr gibi, sosyal etkilesimlerin bilingli bir sekilde
yapilandirilmasi, ¢ocuklarin yiiksek 6grenme beklentileri ile karst karsiya olduklarinda dahi
siirece uyum saglamalarin1 kolaylastirir. Bu baglamda o6gretmenler, sadece bilgi aktaric
olmaktan ziyade, 6grencilerin ilgi ve ihtiya¢larina duyarli, motivasyon artirici ve yol gosterici
bir rol iistlenerek, 6grenciler i¢in tatmin edici bir 6grenme deneyimi olusturmalidir. Bu tiir bir
yap1, hem Ogrencilerin bireysel gelisimlerini destekler hem de grup calismalarinin etkinligini
artirir.

6. Proje Tabanh Ogrenmenin Geleneksel Yonteme Gore Avantajlar

Cagin gerekliliklerine uyum saglayabilen bireyler yetistirme hedefi, egitim
yontemlerinde degisimi zorunlu hale getirmistir. Bu durum, egitimcileri geleneksel
yaklasimlar yerine, bireylerin giiniin kosullarina uyum saglayabilecegi yenilik¢i yontemler
arayisina yoneltmistir. Geleneksel sistemin aksine, bireyin bir¢cok farkli kaynaktan gesitli
tiirde bilgiye kendi ¢abasiyla kolayca ulasabilecegi kabul edilmektedir. Ancak bu bilgilerin
dogru ve giivenilir olanlarin1 ayirt etmek, bireylerin iist diizey zihinsel becerilerini harekete
gecirmesini gerektirmektedir (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Bu baglamda, yenilik¢i egitim
anlayislariyla olusturulan 6gretim programlari, 68rencilerin bu becerilerini gelistirerek bilgiye
erisimlerini ve bilgiyi etkin sekilde kullanmalarini hedeflemektedir (MEB, 2018).

Modern egitim anlayisinda, Ogrencilerin pasif bilgi alict olmalan artik yeterli
goriilmemektedir. Bunun yerine, bireyin kendi O6grenme siirecini diizenledigi, bilginin
tiretildigi, yapilandirildig: ve yeniden sekillendirildigi bir 6grenme modeli benimsenmistir. Bu
anlayis, ezberden uzaklagmay1 ve Ogrenilen bilginin 6grenci i¢in anlamli ve kalici hale
gelmesini saglamaktadir (Karagalli, 2011). Ogrenciler bu siirecte aktif bir rol iistlenerek
gbzlem yapar, diisiiniir, sorgular, elestirir ve ¢ikarimda bulunur. Ayrica, 6grenme ortamlarinin
olabildigince ¢ok duyuyu harekete gecirecek sekilde tasarlanmasi, 6grenmenin anlamliligini
ve kaliciligimi artirmaktadir (Koksal ve Atalay, 2016). Bu hedeflere ulasmada etkili
yontemlerden biri de Proje Tabanli Ogrenme (PTO) yaklasimidir. PTO, dgrencilerin 6grenme
stirecine aktif katilimini saglarken, onlar1 bilgi liretme ve yapilandirma siirecine dahil eder. Bu
sekilde Ogrenciler, 6grenme siireglerinin sorumlulugunu istlenirken, yaparak ve yasayarak
o6grenme deneyimini dogrudan yasarlar (Basbay, 2005).

Yapilandirmac:  siiflarda  uygulanan Proje Tabanli Ogrenme (PTO) yontemi,
Ogrencilerin 6grenmeyi 6grenme becerilerini gelistiren bir slire¢ sunmaktadir (MEB, 2009).
Bu yaklasimda, 6grenciler geleneksel yontemlere kiyasla daha fazla sorumluluk alirken,
ogretmenler ise bilginin temel kaynagi olmaktan ziyade rehberlik eden ve ogrencileri
gozlemleyip yonlendiren bir rol iistlenmektedir (Topgu, 2019). Geleneksel siniflarda bilginin
ezberlenmesine odaklanilirken, PTO uygulamalarinda dgrencilerin bilgiyi kendi cabalariyla
arayip bulmasi, kesfetmesi ve yapilandirmasi esas alinir. Bu baglamda, 6gretmen merkezli ve
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kisa siireli bilgi aktarimina dayali geleneksel anlayisin aksine, PTO, 6grenci merkezli ve siireg
odakl1 bir 6grenme deneyimi sunar (Goldman, 2000).

PTO yaklasimi, bireylerin dgrendikleri bilgi ve becerileri yeni durumlara transfer etme
yetenegini destekler. Ogrencilerin, edindikleri bilgileri farkli baglamlarda kullanabilme
becerisi, 0grenmenin kaliciliginin 6nemli bir gostergesi olarak degerlendirilmektedir. Bu
nedenle, PTO siirecinden gegen dgrencilerin ilgili konular1 daha derinlemesine ve kalic1 bir
sekilde ogrendiklerine dair bulgular yaygindir (Solomon, 2003). Ayrica, bilgiye erisim ve
kullanma siireclerinde Ogrencilerin sorumluluk almast ve yaparak yasayarak Ogrenme
ortamina dahil edilmesi, 6grenmenin daha kalic1 olmasina olanak tanir (Vatansever Bayraktar,
2015).

Se¢gin (2020), PTO’niin, Ogrencilerin bireysel ya da grup olarak calistiklari,
sorumluluk aldiklari, gergek yasam problemlerini ¢ozmek igin gorevler lstlendikleri ve bu
sirecte Ogretim materyallerini etkili bir sekilde kullandiklar1 bir 6grenme ortami sundugunu
ifade etmektedir. PTO ortamlari, 6grenciler arasinda is birligi ve fikir alisverisinin yogun
oldugu, bireysel ve ortak cabalarin desteklendigi bir yapi sunar. Bu is birligine dayal
yaklasimin, 6grencilerin akademik basarilarini artirdigt ve 6grenmenin kalicilifina 6nemli
katkilar sagladig1 belirlenmistir (Cengizhan, 2007). Bu durum, PTO’niin, yalnizca dgrenme
stirecini zenginlestiren degil, ayn1 zamanda bireyler arasindaki sosyal etkilesim ve iletisim
becerilerini gliclendiren bir yontem oldugunu da ortaya koymaktadir.

Proje Tabanli Ogrenme (PTO), calisilmasi hedeflenen konularm &grencilerin
yasantilarindan yola ¢ikarak belirlenmesini saglayan bir 6grenme yaklagimidir. Bu siiregte,
Ogrenciler gercek yasam problemlerini sinif ortamina tasiyarak siirece aktif olarak katilir ve
kendi ¢abalariyla bu siirecte dnemli katkilar saglarlar. Ogrenciler, fikirlerini sekillendirme,
bakis agilarini ifade etme ve 0zgiin ¢ozliim yollar1 gelistirme firsati elde ederler (Wiburg ve
Carter, 1994; Akt. Moursund, 1999). PTO’niin temel amaci, 6grencilerin ele alman problem
durumlarina yonelik ¢oziim Onerileri sunmasini saglamaktir. Bu ¢alismalar, ger¢ek yasamla
baglantili etkinlikler, ¢esitli kaynaklarin kullanimi ve 0zgilin tasarimlarla sonuglanarak
zenginlestirilir (Diffily ve Sassman, 2002). PTO, dgrencilerin bireysel c¢abalariyla bilgilerini
yapilandirmalarma ve bu bilgiyi somut iiriinlere doniistiirmelerine olanak tanir (Cole vd.,
2002). Siirecin sonunda Ogrenciler, ele aliman soruna c¢oziim odakli somut bir {iriin
gelistirebilirler (Gomleksiz ve Fidan, 2013).

PTO’niin bir diger giiglii yonii, 6grencilerin projelere goniillii katilimini tesvik ederek
onlari motive etmesi ve derse olan ilgilerini artirmasidir. Ogrenciler, proje calismalari
sirasinda daha fazla eglendiklerini ve bu siirecin geleneksel ders yontemlerine kiyasla daha
fazla ilgilerini cektigini ifade etmislerdir (Moursund, 1999). Ayrica, PTO 6grencilerin
aragtirma sorularina ¢6ziim bulmalarini, 6grenme siirecini kendilerinin yonetmelerini ve karar
verme becerilerini gelistirmelerini destekler. Bu, 6grencilerin derse yonelik ilgilerini ve
motivasyonlarini artirici bir etkiye sahiptir (Regie Stites of SRI, 1998; Solomon, 2003).

PTO, &grencilerin gesitli bilgi kaynaklarma (kitap, dergi, internet siteleri vb.)
bagvurmasina olanak saglayarak bu kaynaklarin dogrulugunu ve giivenilirligini degerlendirme
becerilerini gelistirmelerine katkida bulunur. Bu siireg, 6grencilerin bilgi okuryazarlig
becerilerinin yani sira bilimsel aragtirma yiirlitme yetkinliklerini de artirir (Moursund, 1999;
Holst, 2003). PTO, ogrencilere sorunlar1 tespit etme, ¢alismay1 organize etme, bilgiyi
sahiplenme ve sorumluluk alma gibi beceriler kazandirir (Karacalli, 2011). Bu durum,
Ogrencilerin O0grenme siireglerinde daha aktif bir rol iistlenmelerini ve bagimsiz
diistinebilmelerini desteklemektedir.
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Proje tabanli &grenme, Ogrencilerin karsilastiklar problemlere 6zgiin ¢oziimler
sunmaya yonelik tasarimlar gelistirmelerini saglayarak, {ist diizey diisiinme becerilerini
(Perkins, 1999), karmasik problemlerin ¢oziimiindeki basarilarini (Moursund, 1999) ve grup
caligmasi siireglerinde etkinliklerini artirmaktadir. Bunun yam sira yasam, teknoloji, bilissel
siireg ve 6z yonetim becerilerini gelistirmelerine olanak tanir (BIE, 2002). PTO, yaratici
diistinme, problem ¢ézme ve akademik risk alma becerilerinin gelisimine katki saglarken
(Korkmaz ve Kaptan, 2002), cok yonlii iletisim kurmayi ve is birligi icerisinde ¢alismayi da
tesvik eder (Preuss, 2002). Ayrica, karmasik problemlerin ¢6zliimii i¢in aragtirma yapma, elde
edilen verileri analiz etme ve kullanma becerilerini giiclendirir (Blumenfeld vd., 1991).

PTO, dgrencilerin bilgiye kendi ¢abalariyla ulasmasini ve ulastiklar1 bilgiyi anlamli bir
sekilde yapilandirmasint miimkiin kilar. Bu siirecte O0grenciler, hem kendini ifade etme
yeteneklerini gelistirir hem de kendi 6grenme stillerini kesfederler (Vaiz, 2003). Ancak
PTO’niin basarili bir sekilde uygulanabilmesi igin projelerin, Ogrencilerin {ist diizey
becerilerini  gelistirecek sekilde planlanmasi Onemlidir. Proje siireci, Ogrencilerin
sosyallesmesine, iletisim ve 1is birligi becerilerinin gelismesine, zaman ydnetimi ve
sorumluluk kazanmasina katkida bulunur. Proje sonunda elde edilen iiriinler, &grenciler
tarafindan belirlenen kriterlere gore degerlendirilir ve bu da 6grenme siirecine anlamli bir geri
bildirim saglar (Anonymous, 2003).

Arastirmalar, PTO’niin &grencilerin akademik basarist ve derslere olan tutumu
tizerinde olumlu etkiler yarattigini gostermektedir (Denis Celiker, 2012; Kiziltas, 2017;
Larmer ve Mergendoller, 2010; Ulkiidiir, 2016). Ornegin, Korkmaz ve Kaptan (2002), PTO
yontemiyle yiiriitiillen derslerde Ogrencilerin akademik basarilarinin ve derslere yonelik
olumlu tutumlarinin geleneksel yontemlere oranla arttigini ortaya koymustur. Benzer sekilde,
PTO’niin 6grencilerin bilgiye erisim, bilgiyi kullanma, problem ¢dzme becerileri, kisisel ve
sosyal gelisimleri ile fen ve teknoloji dersine karst olumlu tutum gelistirmelerine katki
sagladig1r belirlenmistir (Cakallioglu, 2008; Dilseker, 2008; Keser, 2008; Ko¢ vd., 2020).
Sonug olarak, PTO o6grencilerin akademik, bilissel ve sosyal becerilerini destekleyen,
ogrenme stireclerini daha etkin ve anlamli kilan gii¢lii bir yontemdir.

7. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Dezavantajlar

Proje tabanli 6grenme {izerine yapilan arastirmalar, bu yonteminin avantajlarinin yani
sira belirli dezavantajlarinin ve zorluklarinin da bulundugunu ortaya koymaktadir. PTO
slirecinde 6grencilerin birgok konuda karar verme yetkisine sahip olmasi ve siirecte aktif rol
oynamasi bir avantaj olarak goriilse de, ozellikle farkli disiplinleri igeren ve Ogrenilmesi
zorunlu olan konularin se¢iminin Ogrenci tercihine birakilmasi, dezavantaj olarak
degerlendirilmistir (Oguzkan, 1988).

PTO’niin dogas1 geregi proje se¢imi ve uygulama siireci uzun bir zaman dilimine
yayilabilir. Bu durum, siirecin uzamasina bagli olarak Ogrencilerin projenin amacindan
uzaklagmasi veya motivasyon kaybi gibi olumsuz sonuglara yol agabilmektedir (Frank ve
Barzilai, 2004; Moursund, 1999; Simkins vd., 2002). Ozellikle bagimsiz ¢alisma becerisi
gelismemis 6grenciler i¢in bu siireg, daha fazla zorluk icermektedir.

PTO’niin grup calismasi gerektiren yapisi, esit is boliimii ve performans gdstermeyi
zorunlu kilarken, bu noktada yasanan dengesizlikler siireci olumsuz etkileyebilir. Grup
icindeki bireylerin esit katkida bulunamamasi veya dgretmenlerin bu durumu tespit etmekte
zorlanmasi, siirecin yonetimini karmasiklastirmaktadir (Cilenti, 1985). Ayrica, 6gretmenlerin
tiim gruplara esit diizeyde rehberlik edememesi veya ayn1 anda tiim gruplart etkili bir sekilde
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takip edememesi, PTO’niin sinif i¢i uygulamalarinda karsilasilan énemli zorluklar arasinda
yer almaktadir.

PTO’niin siklikla ¢oklu ortam araglari ve teknoloji kullanimini igermesi, siirecte ek
donanim gereksinimlerini beraberinde getirmektedir. Ancak bu donanimlarin ekonomik
acidan maliyetli olmasi, 6grenciler ve 6gretmenler agisindan bir engel teskil edebilmektedir.
Ayrica, 6grencilerin teknoloji kullaniminda yeterli bilgiye sahip olmamasi ve bu becerilerin
kazandirilmas1 i¢in ayrilacak zamanin yetersiz kalmasi, silirecin etkin bir sekilde
yiiriitiilmesini zorlastirabilir (Simkins vd., 2002). Sonug olarak, PTO’niin etkin bir sekilde
uygulanabilmesi, yukarida belirtilen zorluklarin dikkate alinmasin1 ve bu sorunlara yonelik
¢oziim yollarinin gelistirilmesini gerektirmektedir. Ogretmenlerin rehberlik roliinii daha etkili
bir sekilde iistlenmesi, teknolojik altyapinin gii¢lendirilmesi ve &grencilere silire¢ boyunca
yeterli destek saglanmasi, bu yontemin potansiyel dezavantajlarini azaltmada kritik bir 6neme
sahiptir.

8. SONUC VE ONERILER

Geleneksel 0gretim yontemleri, bilgi aktarimini merkeze alirken bireylerin elestirel
diisinme ve problem ¢dzme gibi iist diizey becerilerini gelistirme konusunda genellikle
yetersiz kalmaktadir (Dewey, 1938). Bu eksiklikleri gidermek amaciyla gelistirilen Proje
Tabanli Ogrenme (PTO), dgrencileri dgrenme siirecinin aktif bir pargast haline getiren, is
birligi ve problem ¢6zme becerilerini tesvik eden yenilik¢i bir pedagojik yaklasimdir
(Blumenfeld vd., 1991).

Proje Tabanli Ogrenme, 6grenci merkezli bir yaklasimi benimseyerek, dgrencilerin
ogrenme siireclerini kendilerinin yonetmesini saglar (Barron & Darling-Hammond, 2008). Bu
yontem, Ogrencilerin ger¢ek diinya problemleri iizerinden bilgi ve beceri gelistirmelerine
olanak tanir (Hmelo-Silver, 2004) ve grup ¢aligsmalar1 yoluyla iletisim, empati ve is birligi
gibi sosyal becerilerin gelisimine katki saglar (Slavin, 1996). PTO niin temelinde, bilgiyi aktif
bir sekilde insa etme ve bireyin deneyimlerinden Ogrenme anlayisini benimseyen
yapilandirmaci 6grenme kurami yer alir (Vygotsky, 1978).

Arastirmalar, PTO’niin matematik ve fen bilimleri gibi alanlarda elestirel diisiinme ve
problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini gostermistir (Geier vd., 2008). Ayrica, bu yontemle
yiirlitiilen grup projelerinde Ogrenciler iletisim becerilerini gelistirerek empati ve takim
calismas: yetkinliklerini artirmaktadir (Slavin, 1996). Bu durumun dikkate alinarak 2024
yilinda Tirkiye Yizyili Maarif Modeli’ne gore hazirlanan programlara yansidig:
goriilmektedir. Nitekim bu kapsamda yapilan ¢alismalarda matematik disiplini baglaminda
Kuzu, Goger ve Akgay (2024) ilkokul 2. Smiftan itibaren problem ¢6zme becerisinin
programin bilesenlerine entegre edildigini belirlemislerdir. Ogrenme siireci i¢in énemli bir
bilesen olan PTO niin etkili bir sekilde uygulanmasi1 bazi zorluklari da beraberinde getirebilir.
Ornegin, proje siirecinin uzunlugu o6grencilerin motivasyon kaybma ugramasma neden
olabilirken, 6gretmenlerin rehberlik rollerini etkin bir sekilde yerine getirememesi siirecin
yonetimini karmasiklastirabilir (Simkins vd., 2002).

PTO’niin grup calismasina dayal1 yapisi, esit is boliimii ve performans gosterimini
gerektirmektedir. Ancak bu noktada yasanan dengesizlikler siireci olumsuz etkileyebilir. Grup
icindeki bireylerin esit katkida bulunamamasi veya bu durumun 6gretmen tarafindan fark
edilememesi, 6grenme siireglerinde aksamalara yol agabilir (Cilenti, 1985). Ayrica, PTO’niin
teknoloji entegrasyonuna olan gereksinimi, teknolojik donanim eksiklikleri ve yiiksek
maliyetler gibi sorunlarla karsilasilmasina neden olabilmektedir (Simkins vd., 2002). Buna
ragmen, PTO’niin sundugu avantajlar, cagdas egitim anlayisinin gereklilikleriyle uyumludur.
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Ogrenciler bu yontemle, yalnizca bilgi edinmekle kalmayip &grendiklerini uygulamayi,
yaratict diisiinmeyi ve ekip i¢inde ¢alismay1 6grenmektedir (Krajcik & Blumenfeld, 2006).
Ozellikle disiplinler arasi projelerle dgrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve is
birligi gibi 21. yiizyil becerileri gelismekte ve 6grenme siireci daha kalici hale gelmektedir
(Korkmaz ve Kaptan, 2002; Solomon, 2003).

Sonu¢ olarak proje tabanli 6grenme, Ogrencilerin bireysel ve sosyal becerilerini
gelistiren, onlarin gercek diinya problemlerine yonelik ¢oziimler iiretmelerine olanak taniyan
giiclii bir pedagojik yaklagimdir. Ancak bu yontemin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in
Ogretmenlerin rehberlik roliinii etkili bir sekilde tistlenmesi, 0grencilere yeterli kaynak ve
destek saglanmasi gerekmektedir. PTO’niin egitime entegrasyonu, bireylerin ¢agin
gerektirdigi becerilerle donatilmasini saglayarak, onlar1 daha yaratict ve problem ¢ozme
odakl1 bireyler olarak topluma kazandirma potansiyeline sahiptir.

Arastirmada uygulayicilara ve arastirmacilara cesitli oneriler sunulmustur. Sunulan
Oneriler agagida siralanmaktadir.

1. Ogretmenlerin Egitimi ve Rehberligi: PTO’niin etkili bir sekilde uygulanabilmesi
icin dgretmenlerin bu yontem hakkinda yeterli bilgiye sahip olmalar1 énemlidir. Ogretmenlere
yonelik rehberlik, proje yonetimi ve degerlendirme stiregleri konusunda hizmet i¢i egitimler
diizenlenmelidir.

2. Kaynak ve Teknoloji Destegi: PTO siirecinde teknolojinin entegrasyonu 6nemli bir
rol oynadigindan, okullarda teknolojik altyapr gii¢lendirilmelidir. Ogrencilere, arastirma
yapma ve projelerini hazirlama siireclerinde kullanabilecekleri yeterli ve erisilebilir kaynaklar

sunulmalidir.

3. Motivasyon ve Zaman YoOnetimi: Siirecin uzunlugundan kaynaklanabilecek
motivasyon kaybini1 onlemek i¢in, 6grencilerin proje siireci boyunca daha kii¢iik hedeflerle
motive edilmesi Onerilmektedir. Ayrica, siirecin her asamasini detayli bir sekilde planlayan
bir zaman ¢izelgesi olusturulmalidir.

4. Esit Katim ve Grup Yonetimi: Grup icinde esit is dagilimim tesvik etmek
amactyla, sorumluluklarin agik bir sekilde belirlenmesi ve grup iiyelerinin birbirlerini diizenli
olarak degerlendirebilecekleri sistemler gelistirilmelidir.

5. Degerlendirme Siirecinin Cesitlendirilmesi: Degerlendirme yalnizca final iiriinle
sinirl kalmamaly; slire¢ degerlendirmeleri, 6z degerlendirme ve akran degerlendirme gibi
yontemler ile ¢esitlendirilmelidir. Portfolyo ve rubrik gibi araglar bu siireci desteklemek icin
kullanilabilir.

6. Gergek Diinya ile Baglanti: Ogrencilerin ilgisini artirmak ve 6grenme siireclerini
anlamli hale getirmek icin projeler, gercek yasam problemleriyle iliskilendirilmelidir. Bu
baglamda, yerel veya kiiresel sorunlara ¢6ziim liretmeye yonelik projeler tasarlanabilir.

7. Ogrenci Ozerkligi ve Sorumlulugu: PTO, &grencilerin kendi 6grenme siireglerini
yonetmesine olanak tanir. Bu nedenle, 6grencilere projelerini planlama ve gerceklestirme
siireclerinde daha fazla 6zerklik taninmalidir.

Sonug olarak, proje tabanli 6grenme, dgrencilerin yalnizca bilgiye ulagmalarini degil,
ayni zamanda bu bilgiyi etkili bir sekilde kullanarak yaratict ve problem ¢6zme odakli bir
sekilde 6grenmelerini saglayan giiclii bir yontemdir. Ancak bu yontemin basarili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in siirecte karsilagilan zorluklarin dikkatle ele alinmasi ve gerekli destek
mekanizmalarinin  saglanmasi  onemlidir. Bu baglamda, PTO’niin etkin bir sekilde
benimsenmesi, bireylerin yasam boyu Ogrenme becerileriyle donatilmasina katki
saglayacaktir.
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