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OZET

Aragtirmada okul oOncesi egitimi alma degiskenine gore ilkokul birinci siif
Ogrencilerinin okuma-yazma durumlarinin degerlendirmesi amaglanmaktadir. Belirtilen amag
dogrultusunda yapilan arastirmada tarama modelinden yontem olarak yararlanilmistir.
Arastirmanin ~ Orneklemini  2023-2024  egitim-6gretim  yilinda amaglh  6rnekleme
yontemlerinden “benzesik drnekleme” teknigiyle belirlenen iki ilkokulda toplam 203 ilkokul
birinci sif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Anne ve
Babalara Yonelik Bilgi Formu” ve “Okuma ve Yazma Olgegi”, “Okumaya Yo6nelik Tutum
Olgegi”, “Yazma Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araclari ile toplanan
verilerin normal dagilim sartin1 yerine getirmemesinden dolayr analiz asamasinda non-
parametrik testlerden Mann Whitney-U testinden yararlanilmistir. Arastirmada orneklemde
yer alan 6grencilerin okuma ve yazma durumlarinin okul 6ncesi egitim alma degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goéstermedigi belirlenmistir. Ayrica arastirmada
orneklemde yer alan Ogrencilerin okuma ve yazma tutumlarinin okul Oncesi egitim alma
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, yazma, okuma yazma durumu, okul 6ncesi egitim
ABSTRACT

The aim of the study is to evaluate the literacy status of first-grade primary school
students according to the variable of receiving pre-school education. In the research
conducted in line with the stated purpose, the screening model was used as the method. The
sample of the study consists of a total of 203 first-grade primary school students in two
primary schools determined by the “similar sampling” technique, one of the purposeful
sampling methods, in the 2023-2024 academic year. “Information Form for Mothers and
Fathers” and “Reading and Writing Scale”, “Attitude Towards Reading Scale”, “Writing
Attitude Scale” were used as data collection tools in the research. Since the data collected
with the data collection tools in the research did not meet the normal distribution condition,
the Mann Whitney-U test, one of the non-parametric tests, was used in the analysis phase. It
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was determined that the reading and writing statuses of the students in the sample in the study
did not show a statistically significant difference according to the variable of receiving pre-
school education. In addition, it was determined that the reading and writing attitudes of the
students in the sample in the study showed a statistically significant difference according to
the variable of receiving pre-school education.

Keywords: Reading, writing, literacy status, preschool education.

1. GIRIS

Egitim kavrami ge¢gmisten giiniimiize kadar ki donemlerde 6nemli degisim ve gelisime
ugranmustir. Ik donemlerde insanlarm hayatin1 devam ettirmesi icin tehlikelerden kendini
korumasi ve temel ihtiyaclarimi karsilamasi seklindeki davranis ve beceriler olarak
goriilmistiir. Zamanla insanoglunun kendine olan giiveni gelismis, olaylarin nedenleri
lizerinde ayritili diisiinmeye baslamistir. Boylelikle insan i¢in egitimde sadece giyinme,
barinma, yiyecek gibi temel ihtiyaglar1 karsilamak i¢in gerekli davranislarin kazandirilmasinin
yeterli olmadigi yepyeni bir donem baglamistir. Bu yeni donemde insanlar aklin1 kullanarak,
icinde yasadigr yeryliziiniin kanun ve kurallarin1 sezinleyerek bulmaya calismistir.
Insanoglunun icinde yasadigi dogayr anlama gayreti, zamanla insanlarin olusturdugu

toplumsal cevreyi de anlama gayreti eklenince egitimle ilgili ilk kuramlar ortaya ¢ikmaya
baslamistir (Oktay, 2002).

Cocugun ilk 6gretmeninin, annesi oldugu bir gercektir. Fakat bu yastaki ¢ocuklar i¢in
annenin her sey oldugu sdylenemez. Aile ne kadar bilingli ve kiiltiirlii olursa olsun, ¢cocugun
akranlartyla birlikte zaman gegirecegi bir okul ortamina ihtiyaci vardir. Ciinkii okulda
bulunan bazi 6zellikleri ailede bulmamiz miimkiin degildir. Insan yasaminda en &nemli
donem olduguna inanilan okul 6ncesi donemde, ¢ocuklarin biiyiidiikleri ortam, yasadiklari
yer, yetistikleri ¢evre ¢ok dnemlidir. Cocuk ailesinden gerekli ilgiyi géremiyor, ¢evresi ile
etkilesimde bulunmuyor ve okul oncesi egitim kurumundan faydalanamiyor ise bu ¢ocugun
gelisiminde biiyilik eksiklikler meydana gelir. Boyle bir ortamda saglikli ve normal bir birey
yetismesi ¢ok zordur (Yangin, 1991).

Yangin’a (2006) gore okul oncesi egitimde ¢ocuk, soru sormayi, dinlemeyi, sirasini
beklemeyi, cevap vermeyi, sayl saymayi, renkleri, sekilleri Ogrenir. Ogretmenini ve
arkadaslarin1 dinlemek onlarla konusmak g¢ocugun kelime hazinesini gelistirir. Ayrica bu
etkinliklerin tiimii ¢ocugun bir birey olarak ilk yasam tecriibesini olusturur. Meier (2000),
Strickland ve Morrow (2000), Vadasy ve arkadaglar1 (1998) gibi bazi arastirmalarda, 0-6
yasin ¢ok onemli oldugunu ve okuma yazma becerilerinin gelistirilmesinde bu donemde
yapilacak etkinliklerin 6nemi vurgulanmaktadir.

Okula baslamadan 6nce konusma ve okuma yazma ile ilgili informal yolla bilgi ve
deneyim kazanan ¢ocuklar i¢in her sey bir merak unsurudur ve bu meraklarin1 oyunlarina
yansitirlar. Oyun yoluyla cevrelerini inceleyerek ve arastirarak kesfederler ve yeni bilgiler
edinirler. Okuma yazma ile ilgili ilk tecriibeler, bu merak ve kesfetme isteklerinin sonucunda
kazanilmaya baslar. Fakat diger gelisim alanlarinda oldugu gibi okuma yazma becerilerinin
gelisiminde de cocugun, ilgi ve ihtiyaglari, zeka diizeyi, saglik durumu, duygusal yapisi,
sosyal cevresi, egitim ortami, anne baba egitim diizeyi, gibi bir ¢ok faktor etkili olmaktadir.
Her ¢cocugun edindigi deneyimler bu faktorlere bagli olarak degismektedir (Oktay, 2002).

Ilgili literatiir incelendiginde arastirmalarin okul &ncesi egitimin ¢ocuk gelisimindeki
yeri ve 6nemi, okul Oncesi egitimin ¢ocugun ¢esitli gelisim asamalarina olan etkileri, okul
oncesi egitimin ilkokula olan etkileri {izerinde gerceklestigi anlagilmaktadir. Yapilan
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arastirmalarin gorsel algilamaya etkisi (Ferah, 1996), dil gelisimine etkisi (Temiz, 2002),
cocuk gelisiminde okul Oncesi egitimin etkisi (Kandir, 2001), okul 6ncesi egitimin okul
olgunluguna etkisi (Yazici, 2002), okul oncesi egitimin okula uyum siirecine etkisi (Yesil,
2008) gibi konularda yogunlastig1 goriilmektedir. Bu arastirmanin da okul 6ncesi egitimi alan
ve almayan ilkokul birinci smif Ogrencilerinin okuma-yazma becerilerine etkisinin
aragtirtlmas1 yoniinden katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmada okul Oncesi egitimi alma degiskenine gore ilkokul birinci simif
Ogrencilerinin okuma-yazma durumlarinin degerlendirmesi amaglanmaktadir Belirtilen amag
dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Okul 6ncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin okuma becerileri arasinda fark var
midir?

2. Okul 6ncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin yazma becerileri arasinda fark var
midir?

3. Okul 6ncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin okumaya karsi tutumlari arasinda
fark var midir?

4. Okul dncesi egitimi alan ve almayan 6grencilerin yazmaya karsi tutumlar1 arasinda
fark var midir?

2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Okuma Becerisi

Okul oncesinde egitim veren Ogretmenler, dgrencilerin ilkokula hazir bulunusluk
diizeylerini arttiracak ¢esitli yasam deneyimlemelerine imkan saglamalidir. Ulkemizde, okul
oncesi egitimin temel hedeflerinden biri de, “cocuklar ilkokula hazirlamak ve ilkokul i¢in
gerekli becerilerin kazandirilmasina destek olmak™ olarak belirlenmistir (MEB, 2013). Okul
oncesi Ogretmenleri ¢ocuklarm; ilkogretim basamagina gecis siirecini kolaylastirmada,
cocuklarin ileri ki yasantilarinda kullanacaklari okuma-yazma gibi temel becerileri
kazanmalarinda okula ve okuma yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmede énemli bir rol
uistlenirler (Taskin, 2014).

Cocuklarin egitim siireglerinin baglarinda deneyimledikleri okuma yazma becerileri;
alfabe bilgisi, sozciik dagarcigi, sozel dil ve fonolojik farkindalikla yazmaktir (¢izme, ¢evresel
yaz1 vb.). Okuma yazma ile ilgili olan bu beceriler ¢ocugun anne karnindan itibaren
baslayarak bilissel, isitsel, sosyal, gorsel ve Ozellikle dil gelisimine paralel olarak gelisim
gosterir. Okuma yazma gelisiminin temeli ise bu becerilerden meydana gelmektedir
(Strickland ve Riley-Ayers, 2007). MEB programinda yer alan dil alanindaki kazanim “ses
bilgisi farkindalig1 gosterir” okul oncesi donemde okuma ve harf 6gretiminin olmadigina
onemli olanin sesleri tanima ve ses farkindalig1 olduguna dikkat cekmektedir.

Cocuklarin okul hayatina baslamadan o©nce dogal bir bi¢gimde &grendikleri
kavramlardan biri de okuma-yazmaya hazirlik becerileridir. Bu becerileri kazanirken ¢ocuklar
onemli rol iislenirler. Bu rol ¢cocugun diinyaya geldigi andan itibaren yasam boyu siirlip giden
bir siiregtir (Johnson, 2015). Okuma yazma etkinliklerinin temelinde; dikkat, algi, akil
yiiriitme, bellek, iliski kurma, eslestirme, siralama, problem ¢6zme, muhakeme, gruplama, ,
diistinme, iletisim kurma, kalem tutma ve el goz koordinasyonu gibi cesitli beceriler
yatmaktadir (Albrecht ve Miller, 2004).
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Okuma becerisi bireylerde iist diizeyde gelistirilmezse, kisilerin toplumda karsilastig
olaylar iizerinde diisliniip anlam ve iliski kurmasi, sorgulamasi ve bu olaylara ¢6ziim
tiretebilmesi ¢ok giigtiir (Kutlu, 2004). Bireylerin okuma becerisinden bekledigi fayday: elde
etmesi i¢in okumanin fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik boyutlarinda yeterli gelisime
ulagsmas1 gerekmektedir (Basaran ve Ates, 2009). Okuma becerisi, kisilerin karsilastigi yeni
olay ve durumlar1 anlayarak sorunlart ¢6zebilmesini, 6nceden 6grendigi bilgilerle, yeni
ogrendiklerini iligkilendirebilmesini ve bu bilgileri uygun yerlerde kullanabilmesini gerektiren
onemli bir aragtir (Bozkurt, 2016).

2.2. Yazma Becerisi

Yazimin icadi, insanin yagaminda 6nemli degisimlere sebep olmustur. Yazi yazma da
tipki konusma becerisi gibi insanlar arasinda iletisimi saglayan yeni bir ara¢ olarak ortaya
cikmigtir. Yazinin kullanilmaya baglanmasi ile beraber kiiltiirel birikimlerin gelecek nesillere
aktarilip bu degerlerin kalic1 hale gelmesini saglamistir (Temizkan, 2008). Yeni iletisim araci
olan yazi, uygarliklarin gelisiminde rol oynarken, kisilerin diisiince diinyasina da katki
saglamistir. “Bir yazi sisteminin kullanilmasiyla (Kecik ve Uzun, 2004) olusan yazma isi bir
anlatim teknigi; yazi harf ve sembollerin bir araya getirilmesiyle olusan gosterge sisteminden
tesekkiil eden bir sonuctur.”.

Okul oOncesi donemde, cocugun yazi yazma becerisinin gelisimi karalama ile
baslamakta ve daha sonraki asamada yetiskin yazisini taklit etmektedirler. Bir sonraki
asamada ise tek harfle ciimlenin veya hikdyenin ifade edilmesidir. Burada 6grenci, harfin
climle veya hikaye ile iliskili olmasini dikkate almamaktadir. S6zcligii yazmaya basladigi
harfle sembolize etmekte ve son olarak sozciigli dogru harfleri kullanarak yazma becerisini
gelistirmektedir (Ustiin, 2007).

Insanda kendiliginden var olan anlatma istegi, cocukluk doneminde aglama, bagirma,
el ve yliz hareketleriyle ortaya cikar ve sonradan konusma ve yazma bi¢iminde kendini
gosterir (Ozdemir ve Binyazar, 1998). Yetiskinlikte insan yazi1 yazarken aklinda yer olmayan
kelime ve ifadenin kagida dokiildiiglinii goriir. Yaz1 yazmak, bireyin kendi duygulariyla kendi
icinde yiizlesmesi i¢in oldukga etkili ve kullanish bir yontemdir (Oral, 2014). Yaz1 yazmanin,
dinleme, konusma ve okuma ile karsilagtirlldiginda zor kazanilan bir dil becerisi oldugu
yazma konulu arastirma ve calismalarda tartisiimaktadir. Ozellikle, bilissel, duyussal ve
fiziksel becerilerin ayn1 anda kullanilmasini gerektirdigi i¢in yazi yazma daha karmasik, daha
i¢ ice gegmis Oriintiilii bir yapiya sahip olmasi daha ¢ok gayret gerektirmektedir. Zahmetli bir
zihinsel beceri olan yazma zordur; dikkat, kendini izleme ve kontrol gerektirmektedir
(Sharples, 1999).

Yazma becerisinin edinimi ve ortaya ¢ikmasi belli bir gayret ve emek istemektedir
(Giindiiz ve Simsek, 2011). Yazi yazma, Ogrencilerin dil becerilerini ve diisiincelerini
gelistirmelerine, bilgiyi diizenlemelerine, dili kullanmalarina, bilgi birikimlerini ve zihinsel
sOzliiklerini gelistirmelerine ve bunlarin yaninda zihinsel siireclerle de i¢ ice olmasindan
dolay1 ¢ok sayida becerinin gelisimine de katki saglamaktadir (Kodan, 2016). Bu bakimdan
yazma, anlagilmasi gii¢ bir siireg, gelistirilmesi gereken dnemli bir dil becerisidir.

2.3. Okuma Tutumu

Bilgiye ulagsmanin bir¢ok yolu bulunmakla birlikte giinlimiizde bu yollarin en ¢ok
kullanilan1 okumaya dayanmaktadir (Siinbiil vd., 2010). Okuma sadece bilgi edinme amac1
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tasiyan bir eylem degildir. Giilmek, eglenmek, giizel vakit gegirmek, psikolojik yonden
gelismek, tutumlar giiglendirmek ve siirdiirmek, yeni 6grendigimiz bilgileri, eski bilgilerle
orgilitlemek, kaygidan kurtulmak ic¢in ruhsal savunma mekanizmasi kullanmak gibi temel
ihtiyaglarin giderilmesini de saglar (Dokmen, 1994).

Okuma becerisinin aligkanlik haline gelmesinde, okumaya yonelik olumlu tutuma
sahip olmak Onemli bir yere sahiptir. Tutum “yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili
oldugu biitiin obje ve durumlara kars1 bireyin davraniglari tizerinde yonlendirici ya da dinamik
bir etkileme giicline sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumu”dur (Allport, 1967).

Tutumlar dogustan gelmez, yasantilar sonucunda 6grenilir. Tutumlarin 6grenilmesinde
aile, kisisel deneyimler, akranlar, gorsel ve yazili basin, alinan egitim, toplumsal roller etkili
olabilmektedir. Tutumlar yeni yasantilar ve 6grenmeler ile degisebilmektedir. Egitim alaninda
hedefler icin tutumlardan faydalanmak isteniyorsa giiglii bir tutum diizeyine ulagmay1
amaglayarak davranis degisikligi gergeklestirmek miimkiindiir (Kagitcibasi, 2010). Okumaya
yonelik olumlu tutum gelistirebilmek igin tutumlar etkileyen degiskenlerin neler oldugunu
bilmek gereklidir. Ilkdgretim &grencilerinin okumaya yonelik tutumlarmin hangi diizeyde
oldugunu ve hangi degiskenlerden etkilendigini belirlemek i¢in pek ¢ok ¢aligmanin (Balci,
2009; Balci, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012; Basaran ve Ates 2009; Erdogan ve Demir, 2016; Iseri,
2010; Yavas, 2013; Yildiz ve Kaman, 2016) yapildig1 bilinmektedir. Bu arastirmalarda;
ilkdgretim 6grencilerinin okumaya yonelik tutum diizeylerinin yiliksek oldugu (Balci, 2009;
Basaran ve Ates, 2009; Darican, 2014; Erdogan ve Demir, 2016), ancak 6grencilerin 6grenim
gordiikleri siif diizeyi arttik¢a tutum diizeyinin diistiigii belirlenmistir (Iseri, 2010).

2.4. Yazma Tutumu

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimi pek ¢ok siirecten ve durumdan
etkilenmektedir. Ogrencinin aldigi okul &ncesi egitim ve okuryazarhiga yonelik hazir
bulunuslugu, ailenin okuryazarlik yasantisi, 6gretmen, kullanilan yontem ve teknikler gibi pek
cok degisken bu siirecte Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimi iizerinde rol
oynamaktadir. Hem wulusal hem de uluslararast alanda yapilan arastirmalar, ilkokul
diizeyindeki 6grencilerin yazmay1 igerikten daha ¢ok teknik bir aktivite olarak gordiiklerini ve
bu siirecte hem gramatik hem de bicimsel olarak yazilarmmin daha iyi olmasi i¢in
cabaladiklarim1 ortaya koymaktadir (Tiryaki, 2012). Bu durum 0Ogrencilerin yazma
faaliyetinden keyif almalarin1 engelleyebilmektedir. Her alanda oldugu gibi yazma 6grenme
alaninda da Ogrencilerin etkinliklere istekli bir bigimde katilmasi basarinin onemli
sartlarindan biridir. Ogrencilerin nitelikli yazilar yazabilmeleri ve kendilerini yazili olarak
daha iyi ifade edebilmeleri i¢in yazmaya yonelik olumlu tutum gostermeleri gerekmektedir
(Graham, 2006; Ozdemir ve Cevik, 2018).

Yazmaya yonelik olumlu tutumlar Ogrencilerin yazi yazarken kendini mutlu
hissetmesi, yazi yazmaya kars1 istekli olmasi, diizenli olarak yazi yazmasi ve yazma
motivasyonun yiliksek olmasi gibi pek cok 6zelligi igerisinde bulundurmakta ve bunlardan
etkilenmektedir. Yazmaya yonelik gelistirilen olumlu tutumlar, 6grencilerin yazma ¢aligmasi
yaparken yasadigi duygusal durumu icermektedir (Maio ve Augoustinos, 2005; Erdogan,
2012; Graham, Berninger ve Abbott, 2012). Yazmaya yonelik tutumu yliksek olan dgrenciler
yasadiklarini, yeni 6grendigi seyleri ve kendi duygularini yazmaya isteklidirler. Bu 6grenciler
yazma ¢aligmalar1 yapmaktan ve bu siire¢ sonucunda elde ettikleri iirlinleri paylasmaktan
mutluluk duyarlar. Yazmaya yonelik tutumlart diisiik olan 6grenciler ise yazma caligmalari
yapmak istemezler. Yeterli diizeyde yazma firiinleri ortaya koyamamaktadirlar (Hess ve
Wheldall, 1999).
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3. YONTEM
3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, okul 6ncesi egitimi alan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin, okul 6ncesi
egitimi almamus ilkokul birinci smif Ogrencilerine goére okuma- yazma becerilerinin
karsilagtirilmasin1 ~ kapsayan, tarama modelinde betimsel bir aragtirmadir.”Tarama
arastirmalar1 bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek i¢in verilerin toplanmasini amaglayan
caligmalara denir. Betimsel arastirmalar ise verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli
bir sekilde tanimlar” (Biiyiikoztlirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel 2020).

3.2. Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma grubunu; 2023-2024 egitim- 6gretim yilinda amagl 6rnekleme
yontemlerinden “benzesik ornekleme” teknigiyle secilen Karsiyaka Ilkokulu ve 25 Mayis
flkokulu’nda bulunan 203 ilkokul birinci smif dgrencisi olusturmaktadir. Amagli 6rnekleme,
caligmanin amacina bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine
arastirma yapilmasina olanak tanir (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz, Demirel
2020). Benzesik ornekleme teknigi ise evrenden arastirmanin problemi ile ilgili benzesik bir
alt grubun veya durumun segilerek c¢alismanin burada yapilmas: olarak tanimlanir
(Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel 2020). Okuma ve yazma becerilerinin
Olclimil i¢in yapilan ¢aligmalar secilen siniflardaki 6grencilerin tiimiine uygulanmistir. Segilen
bu iki okulda 6grenim goren toplam Ogrenci sayist 202°dir. Bu 6grencilerden okul oncesi
egitim alanlarin sayis1 128, almayanlarin sayisi ise 74’diir.

3.3.Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda asagida agiklamalar1 yapilan dlgme araglar
kullanilmistir.
Ogrenci Bilgi Formu

Ogrenci bilgi formunda 6grencilerin cinsiyetleri, dogum tarihleri, okuldncesi egitim
alip almama gibi bilgilerinin yer aldigi 6 maddeden olusmakta olup, 6grencilerin velisi
tarafindan doldurulmustur.

Okuma Metni

Ogrencilerin okuma becerilerini 8lgmek igin daha énce okumamis olduklar: bir metin
kullanilmistir. Birinci sinif 6gretmenleri ile goriismeler yapilarak hangi sese kadar geldikleri
belirlenmistir. Arastirmanin yapildigi tarih itibariyle 68renilmis olan ses sayisi 15°tir. Bu
sesler ise sunlardir:

l.grup sesler: e, 1, a, k, i,n
2.grup sesler: o, m, u, t, i, y
3.grup sesler: 6, 1, 1,

[1P%2)
1

En son 6grenilen ses tigiincii grup seslerinden “1” sesidir. En son 6grenilen ses dikkate
alinarak okuma metni sinif 6gretmenleriyle birlikte belirlenmis olup, bu metin 2021-2022
egitim Ogretim yilinda basilan “Salan Yayinlarinin, Ev Calismalar1” kitabindan secilen
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“Tatilini Anlat” adli metindir. Metin 9 ciimleden ve 22 kelimeden olusmakta ve Ogrenilen
seslerin 10 tanesini icermektedir.

Okuma Olcegi

Ogrencilerin okuma becerilerini dlgmek icin 14 maddenin yer aldigi, 2012-2013
egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okullara gonderilen 1. Smif Tiirkge
Ogretmen Kilavuz Kitabindan (Erhan, 2012) alinan “Okuma Olgegi” kullanilmistir. Okuma
Olgegi 14 maddeden olusmakta olup, besli likert tarzda hazirlanmistir. Olgegin onuncu
maddesi olan “Dogru nefes aliyor” ifadesi Olgekten ¢ikarilarak 13 madde olarak
uygulanmistir. Onuncu maddenin Olcekten ¢ikarilmasinin nedeni birinci smif Ogrencileri
sesleri 6grenme asamasinda nefes tekniklerini amacina uygun kullanamiyor olmalaridir. Bu
arastirmada kullanilan 6l¢egin Cronbach Alpha gilivenirlik katsayisi .87 olarak hesaplanmaistir.

Dikte Ciimleleri

Ogrencilerin yazma becerilerini 6lgmek igin yapilan dikte etkinliginde kullanilmak
tizere, daha 6nce okumamis olduklar1 5 ciimle kullanilmigtir. Climleler belirlenirken birinci
sif Ogretmenlerinin  goriislerine  bagvurulmustur. Arastirmaya baglamadan Once
ogretmenlerle goriisme yapilarak resmi ve oOzel kaynak kitaplar incelenmistir. Inceleme
sonucunda 0gretmenlerin de ortak karari ile belirlenen climleler sunlardir: “Onur atkini tak.
Omer 6ykii okur. Akin erik yer. Irmak o okul. Okulu tanit.” Belirlenen ciimlelerin 6grenilen
sesleri kapsayan, en fazla ii¢ kelimeden olusmasina ve kelimelerin iki- ii¢ heceli olmasina
dikkat edilmistir.

Yazma Olcegi

Ogrencilerin yazma becerilerini 6lgmek icin 12 maddenin yer aldigi, MEB tarafindan
2012-2013 egitim-6gretim yilinda okullara génderilen 1. Sinif Tiirkge Ogretmen Kilavuz
Kitabindan alman “Yazma Olg¢egi” kullanilmistir. Yazma Olgegi 12 maddeden olusmakta
olup, besli likert tarzda hazirlanmistir. Olgegin 2 maddesi dlgekten cikarilarak 10 madde
olarak uygulanmistir. Olgegin ikinci maddesi “Yazi istenilen egiklikte” 6lgekten gikarilmistir.
Bu maddenin 6l¢ekten ¢ikarilmasinin nedeni 2017 yilinda bitisik egik el yazisindan, dik temel
harfler ile yaz1 ¢alismalarina gegilmesidir. Olcekten cikarilan diger bir madde de sekizinci
maddedir. Olgegin sekizinci maddesinin “Satir bas1 yapilmis” dlgekten ¢ikarilmasmnin nedeni
ise arastirmanin birinci sinifta okuma yazma siirecinin erken bir donemine denk gelmis
olmasindandir. Bu arastirmada kullanilan 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .98
olarak hesaplanmuistir.

Okumaya Yénelik Tutum Olcegi

Okumaya Yonelik Tutum Olgegi McKenna ve Kear (1990) tarafindan ilkdgretim
ogrencilerinin (1-6.siniflar) okumaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
Orijinali Ingilizce olan bu dl¢ek diinyada en cok kullanilan tutum o&lgeklerinin basinda
gelmektedir. Olgek toplamda 20 maddeden ve iki alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlari
okumadan zevk alma (1-10.maddeler) ve akademik okumaya (11-20.maddeler) iliskin
maddelerden olusmaktadir. Sinif iginde uygulama konusunda oldukga kullanigli olan bu 6lgek,
Jim Davis tarafindan yaratilan “Garfield” kedi karakterinin dort farkli his durumlarindan birini
se¢meyi gerektirmektedir. Bu his durumlar1 “gok mutlu”, biraz mutlu”, “biraz iizgiin” ve “gok
lizgiin” Garfield resimleri ile temsil edilmekte ve 4 puandan 1 puana dogru
derecelendirilmektedir. Olgek ilk olarak Amerika’daki 499 ilkdgretim 6grencisi iizerinde
gelistirilmistir. Olgegin puanlanmasinda &nce okumadan zevk almaya (eglenme amagh
okumaya) iliskin hazirlanan ilk on maddeye verilen puanlar, ardindan da akademik okumaya
dontik olan diger on soruya verilen puanlar hesaplanmaktadir. Daha sonra da toplam &lgek puant
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elde edilmektedir. Olcegin toplamindan alinan 50 puan &lgek iizerindeki orta noktayr temsil
etmekte ve okumaya yonelik farkli tutumlar temsil etmekte kullanilmaktadir.

Olgegin gelistirme siirecinde 6l¢iim sonuglarina iliskin i¢ tutarhligi ifade eden
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin 1-6. Sinif diizeyinde hem alt boyutlarda hem de 6lgegin
geneliigin.74’ten.89’a kadar degistigi gozlenmistir. Ancak 1. ve 2. sinif diizeyinde dikkat ¢eken
bir sonug ise .80’nin altinda yalnizca eglenme amagli okuma alt boyutunda Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisinin ortaya ¢ikmasidir. Olgegi gelistiren McKenna ve Kear (1990) bu
durumu 1. ve 2. Sinif dgrencilerinin kodlama becerilerinin yeterince gelismemis olmasi ve

boylece eglenme amagli okuma yapamamalariyla iliskilendirmistir.

Olgek uyarlamaya yénelik takip edilen asamalar ve yapilan istatistiksel analizler
sonucunda Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin Tiirkiye’de kullanilabilecegi sonucuna
ulasiimistir. Olgegin Tiirk 6grencilerinden olusan orneklemde gergeklestirilen gecerlik ve
giivenirlik ¢alismasi sonucu elde edilen bulgular, 6lgegin ¢ocuklarin okumaya yonelik
tutumlarim1 6lgmek igin yeterli diizeyde gegerlik ve giivenirlige sahip oldugunu ortaya
koymustur. Bu agidan Okumaya Yénelik Tutum Olgeginin 1-5. Smmf dgrencilerinin okuma
tutumlarinin degerlendirilmesinde kullanilabilecek bir arag niteligi tasidigi sdylenebilir.

Bu arastirmada Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarimi belirleyebilmek ig¢in
Kocaaslan’m (2014) Tiirkgeye uyarlayarak olusturdugu Okuma Tutumu Olgegi kullanilmistir.
Olgegin 19. ve 20.maddesinde birinci sinif dgrencisinin akademik okumaya yénelik bu yénde
tecriibesi olmadig1 icin degerlendirmeye dahil edilmemistir. Olcegin ilk 18 maddesi 6l¢iime
dahil edilerek veriler bu maddelerden toplanmistir. Bu arastirmada kullanilan o6l¢cegin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi1 .86 olarak hesaplanmuistir.

Yazma Tutumu Olgegi

Bu arastirmada ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarimi belirleyebilmek i¢in
Graham, Berninger ve Fan (2007) tarafindan gelistirilmis olan Yazma Tutum Olgegi
kullamilmistir. Olgek 7 maddeden olusmaktadir. Olgegi gelistiren arastirmacilar yazma
tutumunu dlgmeye yonelik maddeleri McKenna ve Kear (1990) Okuma Tutumu Olgeginden
almiglardir. Olgek Tiirkgeye uyarlanmistir. Yazma tutum dlgeginden alinacak en yiiksek puan
28, en az puan 7’dir. Olgegin Cronbach Alpfa degeri .77 olarak hesaplanmustir.

Bu caligmanin katilimcilarina uymadigi diisiiniilen 2 madde Olgekten ¢ikarilmistir.
Yazma tutum Olcegi verileri 5 madde de toplanmistir. Ayrica dlgegin 3.maddesinde “Yaz
tatilinde yaz1 yazdiginda kendini nasil hissedersin?”” maddesi 6grencilerin yaz tatili tecriibesi
olmadigindan “Tatilde yaz1 yazdiginda kendini nasil hissedersin?” seklinde degistirilerek
uygulanmistir. Bu arastirmada kullanilan 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist .79
olarak hesaplanmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS programi kullanilmis; elde edilen veriler normal dagilim
gostermedigi i¢in parametrik olmayan testlerden, Mann Whitney-U Testi kullanilarak
karsilastirmalar yapilmistir.

4. BULGULAR
4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
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Arastirmanin “Okul Oncesi egitimi alan ve almayan Ogrencilerin okuma becerileri
arasinda anlamli fark var midir?” alt problemi dogrultusunda yapilan analizler neticesinde
elde edilen bulgular Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin okuma becerilerine iliskin Mann Whitney-U testi sonuclar

N Sira Siralar U
Ortalamasi ~ Toplami P
Okul Oncesi Egitim Alan 128 106,96 13690,50
Okul Oncesi Egitim Almayan 74 92,06 6812,50 4037,500 080

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin okuma becerilerinin okul 6ncesi egitim
alip almama durumlarina gore anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir (U=4037,500;
p>,05). Elde edilen bu bulguya gbre okul dncesi egitimin okuma becerisi lizerinde etkili bir
degisken olmadig1 soylenebilir.

4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Okul 6ncesi egitimi alan ve almayan G6g8rencilerin yazma becerileri
arasinda anlamli fark var midir?” alt problemi dogrultusunda yapilan analizler neticesinde
elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin yazma becerilerine iliskin Mann Whitney-U testi sonuglar

Sira Siralar

n Ortalamas1 ~ Toplami U P
Okul Oncesi Egitim Alan 128 106,79 13776,50
Okul Oncesi Egitim Almayan 74 93,64 6929,50 4154,500 123

Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin yazma becerilerinin okul 6ncesi egitim
alip almama durumlarina gore anlaml farklilik gostermedigi belirlenmistir (U=4154,500;
p>,05). Elde edilen bu bulguya gore okul oncesi egitimin yazma becerisi tizerinde etkili bir
degisken olmadig1 sOylenebilir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Okul Oncesi egitimi alan ve almayan oOgrencilerin okumaya karsi
tutumlart arasinda anlamli fark var midir?” alt problemi dogrultusunda yapilan analizler
neticesinde elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin okuma tutumlarma iliskin Mann Whitney-U testi sonuglar

Sira Siralar
i Ortalamas1 Toplamu U P

Okul Oncesi Egitim Alan 128 92,50 11840,00
Okul Oncesi Egitim Almayan 74 117,07 8663,00

3584,000 ,000
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Arastirma kapsaminda yer alan 6grencilerin okuma tutumlar1 okul dncesi egitim alip
almama durumlarina gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (U=3584,000; p<,05).
Elde edilen bu bulguya gore okul 6ncesi egitimin dgrencilerin okuma tutumlar {izerinde etkili
bir degisken oldugu sdylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Okul Oncesi egitimi alan ve almayan Ogrencilerin yazmaya karsi
tutumlar1 arasinda anlamli fark var midir?” alt problemi dogrultusunda yapilan analizler
neticesinde elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin yazma tutumlarina iliskin Mann Whitney-U testi sonuglari

Sira Siralar
n Ortalamasi  Toplami U P

Okul Oncesi Egitim Alan 128 95,10 1217250
Okul Oncesi Egitim Almayan 74 113,78 853350 01600 027

Aragtirma kapsaminda yer alan 6grencilerin yazma tutumlar1 okul oncesi egitim alip
almama durumlarma gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (U=3916,500; p<,05).
Elde edilen bu bulguya gore okul Oncesi egitimin 6grencilerin yazma tutumlari tizerinde etkili
bir degisken oldugu sdylenebilir.

5. SONUC TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde, okul dncesi egitimi alan ve almayan ilkokul birinci sinif
Ogrencilerinin okuma-yazma becerilerinin karsilastirilmasi iizerine yapilan arastirmadan elde
edilen veriler dogrultusunda varilan sonuglar ve bu sonuglar neticesinde Onerilere yer
verilmistir.

Aragtirmadan elde edilen sonuca gore; okul Oncesi egitimi alan 6grencilerin okuma-
yazma becerileri, okul dncesi egitim almayan 6grencilerin okuma-yazma becerileri arasinda
anlaml bir farklilik yoktur. Bu sonu¢ Damarli Ogak’in (2007) yaptig1 arastirma sonucuyla
ortismemektedir. Damarli Ocak arastirmasinda okul Oncesi egitim kurumuna giden
Ogrencilerin okuma ve yazmada daha basarili olduklari sonucuna ulagmistir. Arastirmanin bu
sonucuyla ortiismeyen bir baska sonu¢ ise Obalar’in (2009) yapmis oldugu arastirmada
ogrencilerin okuma becerisi, dikte ve yazma becerisi, okudugunu anlama (metin-paragraf)
Olceklerinden aldiklar1 puanlarin okul Oncesi egitim alanlarin lehine anlamli bir farklilik
gosterdigi sonucu elde edilmistir. Bunun yani sira, Yangin (2009) tarafindan yapilan
arastirmada ise, ilkokula hazir bulunusluk agisindan yeterli gelen ¢cocuklarin okuma ve yazma
acisindan daha basarili olduklar1 ortaya konmustur. Parlakyildiz (2014) tarafindan yapilan
arastirmada da benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir.

Bu alanda yapilan arastirmalardan farkli bir sonucun ¢ikmis olmasinin nedenleri farkl
orneklemlerle ¢alisilmis olmasi, bulundugumuz yerlesim birimlerindeki okul 6ncesi egitim
kurumlarmin bir takim yetersizlikleri ve pandemi siirecinde verilen uzaktan egitimin kiigiik
yas grubundaki cocuklar iizerinde etkisinin olmadigi seklinde yorumlanabilir. Altin ve
Glindogdu’nun (2021) c¢alismasindaki bulgular bu goriistimiizii desteklemektedir. Benzer
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bigimde Yildirim (2021) ve Yiirek (2021) Covid-19 pandemisinin okul dncesi egitim {lizerinde
¢ok sayida olumsuz etkisi oldugunu belirtmektedir. Daha nesnel sonuglar i¢in genis bir
orneklem grubunda arastirma tekrarlanabilir.

Aragtirmanin diger bir sonucu ise okul Oncesi egitimi alan ve almayan &grencilerin
okuma tutumu ve yazma tutumu arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugunu gdstermektedir.
Okul dncesi egitimi alan ilkokul birinci sinif 6grencilerinin, almayan 6grencilere gore okuma
ve yazmaya Karsi olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ benzer
arastirma sonugclari ile ortiismektedir. Kandemir, Demiroglu Memis’in (2019) aragtirmasinda
okul Oncesi egitim alanlar almayanlara gére daha yiiksek okuma tutumuna sahiptir sonucuna
ulagilmistir. Kilig (2008) tarafindan yapilan arastirmada da benzer sonuglar elde edilmistir.
Diger pekcok arastirma sonucu (Kusdemir, 2019; Yildiz ve Kaman, 2016) ile ortiismektedir.
Arastirmanin bulgusu ile ortiismeyen ¢alismalar da mevcuttur. Ozdemir ve Serbet¢i’nin
(2018) arastirmalarinda 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarinin anaokuluna gitmelerine
gore anlamli bir fark yaratmadigi goriilmistiir. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin %15’
anaokuluna gitmemislerdir. Oranin az olmas1 ve bu dgrencilerin ailede ve ilkokul siirecinde
ogretmenleri tarafindan olumlu yonlendirilmesi, okuma tutumu bakimindan digerleriyle fark
goriilmemesinin nedenleri olarak diistiniilmektedir.

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir.

e Yapilan bu arastirma ilkokul birinci smif seviyesinde yiiriitiilmiistiir. Yapilacak
arastirmalarla, farkli 6grenim seviyesindeki 6grencilerle ¢aligilabilir.

e Arastirmacilar okuma ve yazma tutumunu birlikte degerlendiren ¢alismalar yaparak
bu iki kavramin birbiri ile iliskisini farkli smif diizeyleri bakimindan ortaya
koyabilirler.

e Ilkokula hazir olus ile ilgili ¢esitli becerileri degerlendiren dlgekler gelistirilmeli, bu
degerlendirmeler okullarinin rehberlik servislerince de kullanilmalidir.

e Okul dncesi egitiminden itibaren hem kitap sevgisi hem de okumaya- yazmaya iligkin
olumlu tutum edinmelerini saglamak amaciyla 6gretmen ve ailelerin igbirligi i¢inde
caligmas1 onerilmektedir.

e Tutum Olcegi okuma tutumunun ne diizeyde oldugu ile ilgili bilgiler sunmasina
ragmen tutumun derinlemesine incelenmesinde yetersiz kalmaktadir. Bu nedenle
bundan sonra yapilacak caligmalarda uygulanan tutum Olgeklerini destekleyici
bilgilere ulagsmak i¢in aile, dgretmen ve Ogrenci ile ilgili goriismeler yapilmasi;
O0grencinin okuma davramiglarinin kayit altina alinmasit aragtirmaci tarafindan
onerilmektedir.

e Ileride yapilacak calismalarin daha biiyiik 6rneklemli olmasi alana katki saglayacaktir.
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