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OZET

Orman okullari, siirdiiriilebilir egitim ve ekolojik okuryazarlik konularinda 6nemli bir
role sahiptir. Bu egitim modeli, dogayla i¢ ice bir 6grenme ortami sunarak Ogrencilerin
cevresel farkindaliklarini artirmayi ve stirdiiriilebilir yasam becerilerini gelistirmeyi hedefler.
Tiirkiye’deki orman okulu uygulamalari, bu amaglar dogrultusunda hayata ge¢irilmis ve
Ogrencilere doga temelli egitim sunarak ekolojik okuryazarliklarinin artirilmasinda 6nemli
katkilar saglamistir.

Stirdiiriilebilir  egitim, bireylerin ¢evresel, ekonomik ve sosyal boyutlariyla
stirdiiriilebilirlik konularinda bilinglenmelerini ve bu biling dogrultusunda yasam tarzlarin
sekillendirmelerini amacglar. Orman okullari, siirdiriilebilir egitimi pratige dokerek,
ogrencilere dogrudan deneyimleme ve uygulama firsatlar1 sunar. Bu baglamda, Tiirkiye’deki
orman okulu uygulamalari, 6grencilerin siirdiiriilebilirlik konusunda bilin¢lenmelerine ve bu
bilin¢le hareket etmelerine olanak tanir.

Ekolojik okuryazarlik, bireylerin ekosistemler ve insan faaliyetlerinin bu ekosistemler
tizerindeki etkileri hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 ve bu bilgiyi yasamlarinda uygulayabilme
becerisini ifade eder. Orman okullari, ekolojik okuryazarligin gelistirilmesinde etkili bir
egitim modelidir. Tiirkiye’deki orman okulu uygulamalari, 6grencilere ekosistemleri yakindan
tanima ve dogayla uyum i¢inde yasamayr Ogrenme firsati sunar. Bu sayede, Ogrenciler
doganin dongiilerini ve insan faaliyetlerinin bu dongiiler lizerindeki etkilerini daha iyi
anlayabilirler. Orman okullar1 ayrica, 06grencilerin siirdiiriilebilir yasam becerilerini
gelistirmelerine de katki saglar. Doga temelli egitimler, 6grencilerin dogayla olan baglarini
giiclendirir ve onlara ¢evreyi koruma bilinci asilar. Tiirkiye’deki orman okulu uygulamalari,
ogrencilere bu becerileri kazandirarak, siirdiiriilebilir bir gelecek igin bilingli bireyler
yetistirilmesine katkida bulunur.

Sonu¢ olarak, orman okullar, siirdiiriilebilir egitim ve ekolojik okuryazarlik
konularinda 6nemli bir role sahiptir. Tiirkiye’deki orman okulu uygulamalari, bu egitim
modelinin yayginlastirilmas: ve egitim sistemine entegrasyonunun saglanmasi agisindan
biliylik bir potansiyele sahiptir. Orman okullari, 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarini
artirarak, siirdiirilebilir yasam becerilerini gelistirmelerine ve ekolojik okuryazarliklarim
artirmalarina olanak tanir. Bu baglamda, orman okullarinin daha fazla desteklenmesi ve
yayginlastirilmasi gerektigi vurgulanmalidir.

Anahtar Kelimeler: Orman okulu, siirdiiriilebilir egitim, ekolojik okuryazarlik, doga temelli
egitim, cevresel farkindalik, siirdiiriilebilir yasam, ekosistemler, Tiirkiye’deki orman okulu
uygulamalari.
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ABSTRACT

Forest schools have an important role in sustainable education and ecological literacy.
This education model aims to increase students’ environmental awareness and develop their
sustainable living skills by providing a learning environment intertwined with nature. Forest
school practices in Turkey have been implemented in line with these objectives and have
made significant contributions to increasing students’ ecological literacy by providing nature-
based education.

Sustainable education aims to raise individuals’ awareness on sustainability issues
with their environmental, economic and social dimensions and to shape their lifestyles in line
with this awareness. Forest schools put sustainable education into practice, providing students
with opportunities to directly experience and apply it. In this context, forest school practices
in Turkey enable students to become aware of sustainability and act with this awareness.

Ecological literacy refers to individuals’ knowledge about ecosystems and the impacts
of human activities on them, and the ability to apply this knowledge in their lives. Forest
schools are an effective educational model for developing ecological literacy. Forest school
practices in Turkey offer students the opportunity to get to know ecosystems closely and learn
to live in harmony with nature. In this way, students can better understand the cycles of nature
and the impacts of human activities on these cycles. Forest schools also help students develop
sustainable living skills. Nature-based education strengthens students’ connection with nature
and instills in them an awareness of environmental protection. By providing students with
these skills, forest school practices in Turkey contribute to raising conscious individuals for a
sustainable future.

In conclusion, forest schools have an important role in sustainable education and
ecological literacy. Forest school practices in Turkey have a great potential for the
dissemination and integration of this education model into the education system. Forest
schools increase students’ environmental awareness, enabling them to develop sustainable
living skills and increase their ecological literacy. In this context, it should be emphasized that
forest schools should be further supported and disseminated.

Keywords: Forest school, sustainable education, ecological literacy, nature-based education,
environmental awareness, sustainable living, ecosystems, forest school practices in Turkey.

1. GIRiS

Bu aragtirmanin temel amaci, Tiirkiye’deki orman okulu uygulamalarinin
strdiriilebilir egitim ve ekolojik okuryazarlik tlizerindeki etkilerini incelemektir. Orman
okullari, c¢ocuklarin dogayla dogrudan etkilesime gecerek Ogrenmelerine olanak taniyan
egitim modelleridir ve bu modelin 6grencilerin ¢evresel farkindaliklarini ve siirdiiriilebilir
yasam becerilerini gelistirmede etkili oldugu diisiiniilmektedir (Murray ve O’Brien, 2005).
Tiirkiye’deki orman okulu uygulamalarinin, ¢cocuklarin ekosistemleri tanima ve dogaya olan
saygilarimi  artirma  konusundaki etkilerini  belirlemek, bu arastirmanin  6nemli
hedeflerindendir.

Orman okullariin 6nemi, ¢cocuklarin dogayla olan baglarini giiclendirmesi ve ekolojik
farkindaliklarin1 artirmasinda yatmaktadir. Bu okullar, 6grencilerin sadece teorik bilgiye
degil, ayn1 zamanda pratik deneyimlere de sahip olmalarini saglar. Bu da ¢ocuklarin ¢evresel
sorunlara kars1 daha duyarli ve ¢6ziim odakli bireyler olarak yetismelerine katki saglar
(Blackwell, 2015). Ayrica, siirdiiriilebilir egitim baglaminda, orman okullari, ¢ocuklarin
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doganin dongiilerini ve insan faaliyetlerinin ¢evre tizerindeki etkilerini daha iyi anlamalarina
yardimci olur (O’Brien, 2009).

Problem Durumu

Orman okullarinin Tirkiye’deki uygulamalar1 hakkinda yapilan arastirmalar sinirlidir
ve bu okullarin egitim sistemine entegrasyonu tam olarak saglanamamistir. Bu durum, orman
okullarinin  potansiyelinin  yeterince anlagilamamasi ve yayginlastirilamamas: ile
sonug¢lanmaktadir (Garrick, 2009). Ayrica, Tiirkiye’deki egitimcilerin ve ailelerin, orman
okulu pedagojisi ve uygulamalar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalari, bu egitim
modelinin yayginlasmasini engelleyen faktorlerden biridir (Cavus, 2004).

Bu baglamda, orman okullarinin siirdiiriilebilir egitim ve ekolojik okuryazarlik
tizerindeki etkilerini incelemek ve bu modelin Tiirkiye’de nasil daha etkin bir sekilde
uygulanabilecegini belirlemek 6nemli bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimciler
ve aileler arasinda orman okulu pedagojisinin benimsenmesi ve bu konuda farkindalik
yaratilmasi, siirdiiriilebilir bir gelecege katki saglamak adma biiyiikk bir 6neme sahiptir
(O’Brien ve Murray, 2006).

Arastirmanin Hipotezleri
Bu arastirmanin temel hipotezleri sunlardir:

- H1: Orman okulu egitimi alan Ogrencilerin ekolojik okuryazarlik diizeyleri, geleneksel
egitim alan 6grencilere gore daha yliksektir.

- H2: Orman okulu egitimi, 6grencilerin siirdiiriilebilir yasam becerilerini gelistirmede
etkilidir.

- H3: Orman okulu uygulamalari, ogrencilerin dogaya olan baghliklarin1 ve c¢evresel
farkindaliklarini artirir.

Bu hipotezler, orman okulu pedagojisinin 6grencilerin c¢evresel farkindaliklarini ve
stirdiiriilebilir yasam becerilerini gelistirmedeki roliinii ortaya koymayi amaglamaktadir.
Hipotezlerin dogrulanmasi, orman okulu modelinin Tirkiye’deki egitim sistemine
entegrasyonu i¢in giiclii bir temel olusturacaktir (Murray, 2003).

Aragtirmanin Smirliliklar

Bu aragtirma, Tiirkiye’deki belirli orman okullarinda yapilan uygulamalarla sinirlidir.
Aragtirmanin verileri, bu okullarda gbérev yapan Ogretmenler ve yoneticilerle yapilan
goriismeler ve gozlemler sonucu elde edilmistir. Bu durum, sonuglarin genellenebilirligini
sinirlayabilir (Yildirnrm & Simsek, 2008). Ayrica, orman okulu uygulamalarinin etkilerini
uzun vadede degerlendirmek icin daha genis kapsamli ve uzun siireli arastirmalara ihtiyag
vardir. Mevcut ¢alisma, orman okullarinin kisa donemli etkilerini incelemekte ve bu nedenle
uzun vadeli etkiler hakkinda siirli bilgi sunmaktadir (O’Brien, 2009). Egitimcilerin ve
ailelerin orman okulu pedagojisi hakkindaki bilgi ve farkindalik diizeyleri de arastirmanin
sinirlamalar1 arasinda yer almaktadir (Priest, 1990). Bu smrliliklar gz oniine alindiginda,
orman okulu uygulamalarinin daha genis bir yelpazede incelenmesi ve farkli bolgelerdeki
uygulamalarin karsilastirilmasi gelecekteki aragtirmalar i¢in 6nemli bir adim olacaktir (Ford,
1986).
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2. KURAMSAL CERCEVE
Orman Okullarimin Tanimi ve Tarihgesi

Orman okullar1, ¢ocuklarin dogayla i¢ i¢e bir 6grenme ortaminda, yapilandirilmamaig
oyun ve kesif faaliyetleri aracilifiyla egitim aldig1 okullardir. Bu okullarin temel felsefesi,
cocuklarin dogay1 ve ekosistemleri taniyarak, ¢evreye duyarli bireyler olarak yetismelerini
saglamaktir (O’Brien ve Murray, 2007). Orman okulu konsepti, 1950°1i yillarda Isveg’te
“Skogsmulle” programi ile baslamis ve daha sonra Danimarka, Ingiltere ve diger Avrupa
iilkelerinde yaygmlasmistir (Forest School Association, 2016). Ingiltere’de, orman okulu
programlar1 1990’11 yillarda Iskandinav felsefesinden esinlenerek uyarlanmistir. Bu donemde,
Somerset’teki Bridgewater College’dan bir grup kres hemsiresi Ogrencisi ve Ogretim
gorevlisi, Danimarka’daki orman anaokullarin1 ziyaret etmis ve bu modelin faydalarim
gdzlemlemislerdir (Knight, 2009). Bu ziyaretin ardindan, Ingiltere’de orman okulu
programlart uygulanmaya baglanmig ve giderek yayginlasmistir (Waite, Bolling ve Bentsen,
2016).

Siirdiiriilebilir Egitim ve Ekolojik Okuryazarhk

Stirdiiriilebilir  egitim, bireylerin ¢evresel, ekonomik ve sosyal boyutlartyla
stirdiiriilebilirlik konularinda bilinglenmelerini ve bu biling dogrultusunda yasam tarzlarim
sekillendirmelerini amacglar. Orman okullari, siirdiriilebilir egitimi pratige dokerek,
ogrencilere dogrudan deneyimleme ve uygulama firsatlar1 sunar (Morrison, 2003). Bu
baglamda, orman okullari, ¢ocuklarin doganin dongiilerini anlamalarin1 ve siirdiiriilebilir
yasam becerileri gelistirmelerini saglar (O’Brien, 2009). Ekolojik okuryazarlik, bireylerin
ekosistemler ve insan faaliyetlerinin bu ekosistemler tizerindeki etkileri hakkinda bilgi sahibi
olmalarini ve bu bilgiyi yasamlarinda uygulayabilme becerisini ifade eder. Orman okullari,
ekolojik okuryazarligin gelistirilmesinde etkili bir egitim modelidir. Ogrenciler, doga temelli
egitimler sayesinde ekosistemleri yakindan tanima ve dogayla uyum icinde yasamay1
o0grenme firsatt bulurlar (Blackwell, 2015). Bu sayede, 6grenciler doganin dongiilerini ve
insan faaliyetlerinin bu dongiiler {lizerindeki etkilerini daha iyi anlayabilirler (O’Brien ve
Murray, 2007).

Tiirkiye’de Orman Okulu Uygulamalari

Tiirkiye’de orman okulu uygulamalari, 2018 yilinda Mersin’in Tarsus ilgesinde agilan
Tarsus Orman Okulu ile baglamistir. Bu okul, Milli Egitim Bakanligi’nin destegiyle agilmis
ve kisa siirede basarili sonuglar elde etmistir (O’Brien ve Murray, 2006). Tiirkiye’deki orman
okulu uygulamalari, ¢ocuklarin dogayla etkilesime gegerek ekolojik okuryazarliklarini
artirmay1 ve siirdiiriilebilir yasam becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (Ahi, 2015).
Tiirkiye’deki orman okulu uygulamalari, 6zel ve devlete bagl okullar olarak iki kategoride
degerlendirilebilir. Ozel orman okullari, genellikle gretmen kokenli kisiler tarafindan
kurulmakta ve yiiriitiilmektedir. Bu okullar, 6gretmenlerin dogaya olan ilgileri ve agik hava
egitimine olan tutkular1 sayesinde hayata gecirilmistir (Cavus, 2004). Devlete bagli orman
okullar1 ise, 0gretmenlerin yami sira akademisyenler, Bakanlik ve AR-GE calisanlarinin
destegi ile kurulmaktadir (Giilay, 2011).

Orman Okulu Pedagojisi ve Egitim Programlar:
1. Kiiresel Iklim Degisikligi

Kiiresel iklim degisikligi, giiniimiiz diinyasinda acil bir sorun haline gelmistir ve
egitim, bu soruna kars1 farkindali1 artirmada 6nemli bir aragtir. Orman okullari, 6grencilere
iklim degisikliginin etkilerini dogrudan gézlemleme ve bu konuda bilinglenme firsati sunar.
Bu egitim modelinde, 6grenciler dogal ortamlarda 6grenim gorerek iklim degisikliginin
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ekosistemler tizerindeki etkilerini daha i1yi anlayabilirler (Yazici, 2021). Ayrica, orman okulu
programlari, Ogrencilerin iklim degisikligiyle miicadele edebilecek bilgi ve beceriler
kazanmalarini saglar (UNDPI, 1994).

2. Ekolojik Okuryazarlik

Ekolojik okuryazarlik, bireylerin ekosistemler hakkinda bilgi sahibi olma ve bu bilgiyi
giinliik yasamlarinda uygulama becerisidir. Orman okulu pedagojisi, doga temelli egitim
yoluyla 6grencilere ekosistemlerle etkilesimde bulunma ve dogayla uyumlu yasama becerisi
kazandirir (Smith, 2001). Tiirkiye’deki Canik Orman Okulu, ekolojik okuryazarlik egitim
modiilleri ile bu beceriyi 6grencilere kazandirmayr hedeflemektedir. Bu modiiller,
Ogrencilerin doga ile olan iligkilerini giiclendirir ve c¢evresel sorunlara karst duyarliliklarini
artirir (Elif Konoralp YL TEZ v8.pdf).

3. Siirdiiriilebilirlik

Stirdiiriilebilirlik, egitim programlarinin temel taslarindan biridir ve orman okullari, bu
kavrami Ogrencilerin giinlilk yasamlarina entegre etmeye yonelik cesitli faaliyetler sunar.
Orman okullari, 6grencilerin siirdiiriilebilir yasam becerilerini gelistirmelerini saglamak i¢in
doga temelli etkinlikler diizenler. Bu etkinlikler, 6grencilerin ¢evresel sorunlari anlamalarina
ve bu sorunlara yonelik ¢6ziimler gelistirmelerine yardimer olur (Forest School Community,
2011). Ayrica, orman okullarinda verilen egitim, 6grencilere siirdiiriilebilir bir gelecek icin
gerekli olan bilgi ve becerileri kazandirir (O’Brien ve Murray, 2006).

4. Sifir Atik

Sifir atik yaklasimi, kaynaklarm verimli kullanilmasi ve atik miktarinin en aza
indirilmesi iizerine odaklanir. Orman okullar1, sifir atik felsefesini 6grencilere benimsetmek
icin cesitli programlar ve uygulamalar gelistirir. Bu programlar, 6grencilerin atik yonetimi
konusunda bilinglenmelerini ve siirdiiriilebilir yasam pratiklerini 6grenmelerini saglar
(Herrington ve Studmann, 1998). Ayrica, sifir atik uygulamalari, 6grencilerin ¢evreye duyarl
bireyler olarak yetismelerine katkida bulunur (Blackwell, 2015).

5. Biyomimikri

Biyomimikri, dogadaki tasarim ve siiregleri taklit ederek yenilik¢i ¢Oziimler
gelistirmeyi amaglayan bir yaklasimdir. Orman okullari, biyomimikriyi egitim programlarina
dahil ederek 6grencilerin doganin isleyisinden ilham almalarini saglar. Bu sayede, 6grenciler
dogadaki coziimleri gozlemleyerek ve taklit ederek siirdiiriilebilir ve yenilik¢i ¢dziimler
gelistirebilirler (O’Brien, 2009). Biyomimikri egitimleri, 6grencilerin yaratici diisiinme ve
problem ¢dzme becerilerini artirir (Malone ve Tranter, 2003).

6. Oryantiring

Oryantiring, harita ve pusula kullanarak yon bulma becerisini gelistiren bir agik hava
etkinligidir. Orman okullari, oryantiring faaliyetleri ile 6grencilere yon bulma ve dogal
cevreyi tanima becerileri kazandirir. Bu etkinlikler, Ogrencilerin fiziksel ve zihinsel
yeteneklerini gelistirirken, doga ile daha derin bir bag kurmalarint saglar (Knight, 2009).
Ayrica, oryantiring faaliyetleri, Ogrencilerin takim caligmas1 ve liderlik becerilerini de
gelistirmelerine yardimci olur (Cumming ve Nash, 2015).

Yurtdisinda Orman Okullariyla flgili Yapilmis Arastirmalar

Yurtdisinda orman okullar1 iizerine yapilan arastirmalar, bu egitim modelinin
cocuklarin gelisimine olan etkilerini ¢esitli acilardan incelemektedir. Davis ve Waite (2005),
Ingiltere’de "Ozgiiven, Cocuklarin Bakis Acilar;, Dil Gelisimi, Cocuklarin Disarida
Ogrenmeleri ve Orman Okulu Liderinin Rolii" iizerine bir ¢alisma yapmuslardir. Bu
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calismada, cocuklarin orman okulu faaliyetlerine katilarak ozgiivenlerinde ve dil
gelisimlerinde 6nemli artiglar gézlendigi tespit edilmistir.

Tiplady ve Menter (2021) ise, orman okullarinin ¢ocuklarin duygusal refahi iizerindeki
etkilerini incelemislerdir. Bu arastirmada, orman okullarinin ¢ocuklarin duygusal refahina
olumlu katkilar sagladigi, ancak bu etkinin ¢ocuklara gore farklilik gosterebilecegi
belirtilmistir. Aragtirmacilar, orman okullarinin uzun vadeli etkilerini incelemek i¢in daha
kapsamli ¢alismalara ihtiya¢ oldugunu vurgulamislardir. Harris (2017), ingiltere’deki orman
okulu uygulamalarinin ulusal miifredat hedefleri ile olan baglantilarin1 incelemistir.
Aragtirmada, orman okullarinin doga temelli 6grenme firsatlar1 sunarak kisisel, sosyal ve
duygusal gelisime katkida bulundugu, ancak ulusal miifredatin tamamlayicis1 olarak
goriilmedigi belirtilmistir.

Borradaile (2006), Isko¢ya’da yapilan bir calismada, orman okullarmimn gocuklarin
sosyal, duygusal ve biligsel gelisimlerine olan katkilarini incelemistir. Bu arastirmada,
cocuklarin doga ile etkilesim i¢inde bulunarak problem ¢dzme becerileri ve yaratici diisiinme
yeteneklerinin gelistigi gbzlemlenmistir.

Tiirkiye’de Orman Okullariyla Ilgili Yapilmis Arastirmalar

Tiirkiye’de orman okullar1 {izerine yapilan arastirmalar, bu egitim modelinin
ogrenciler 1lizerindeki etkilerini ve uygulanabilirligini incelemektedir. Eroglu (2018),
Istanbul’da bir anaokulunda uygulanan orman okulu programim incelemistir. Bu ¢alismada,
orman okulu programinin ¢ocuklarin okula olan ilgilerini artirdigi, ebeveynlerin program
hakkindaki olumlu goriislerinin devamliligina katkida bulundugu ve &gretmenlerin
motivasyonlarini artirdigt sonucuna ulasilmistir. Macun (2018), 60-72 aylik g¢ocuklarin
cevreye yonelik goriislerini orman okulu uygulamalar1 kapsaminda incelemistir. Arastirmada,
cocuklarin ekolojik okuryazarlik diizeylerinin ve c¢evresel farkindaliklarinin —arttigi
belirlenmistir. Ayrica, ¢ocuklarin dogal kaynaklarin kullanim1 konusunda daha bilingli hale
geldikleri gozlemlenmistir.

Koyuncu (2019), orman okulu programlarini uygulayan okullardaki 6gretmen, veli ve
yonetici gorlslerini incelemistir. Arastirma bulgularina gore, orman okulu modeli, ¢ocuklarin
biitiinsel gelisimini destekleyici ve ¢ocuk merkezli bir 6grenme yaklasimi olarak tercih
edilmektedir. Ogretmenler ve veliler, orman okullarinin cocuklarm sosyal, duygusal ve
biligsel gelisimlerine olumlu katkilar sagladigini ifade etmislerdir. Bu arastirmalar,
Tiirkiye’deki orman okulu uygulamalarinin, ¢gocuklarin ¢evresel farkindaliklarini artirmada ve
stirdiiriilebilir yasam becerilerini gelistirmede ©nemli bir rol oynadigimi gostermektedir.
Ayrica, orman okulu programlarinin, ¢ocuklarin okula olan ilgilerini ve motivasyonlarini
artirdigl, ebeveynlerin ve Ogretmenlerin destegi ile devamliliginin saglanabilecegi
goriilmektedir.

3. YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, nitel aragtirma yontemlerinden durum calismasi (case study) modeli
kullanilmistir. Durum ¢alismasi, belirli bir olayin veya durumun detayli ve derinlemesine
incelenmesine olanak tanir (Yin, 2009). Bu model, egitime alternatif bir yaklasim olarak
uygulanan orman okullarinda 6gretmen goriislerini incelemek amaciyla secilmistir. Nitel
arastirma, insanlarin deneyimlerini nasil yorumladiklarini, diinyalarin1 nasil kurduklarimi ve
deneyimlerine ne anlam yiiklediklerini anlamaya calisir (Merriam, 2013). Bu ¢alismada,
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devlete bagh ve 6zel orman okullarindaki uygulamalarin durum ¢alismasi olarak ele alinmasi
ve burada elde edilen verilerin sistematik bir sekilde incelenmesi amaglanmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma grubu, maksimum ¢esitlilik Orneklemesi kullanilarak
belirlenmistir. Maksimum ¢esitlilik O6rneklemesi, belirli bir olgu veya olayla ilgili ¢esitli
vakalar1 incelemek i¢in kullanilan amagli bir Ornekleme teknigidir ve arastirmanin
sonuglarmin genellenebilirligini  artirir (Yildirnm ve Simgsek, 2008). Bu ¢alismada,
Tiirkiye’deki farkli bolgelerden seg¢ilmis olan devlet ve 6zel orman okullarinda gérev yapan
Ogretmenler ve yoneticiler yer almaktadir. Katilimcilar, demografik 6zellikler, egitim diizeyi
ve deneyim gibi gesitli kriterlere gore gesitlilik gostermektedir. Bu sayede, orman okulu
uygulamalarinin farkli baglamlardaki etkileri detayl1 bir sekilde incelenebilmistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmig goériisme formu
kullanilmistir.  Yar1 yapilandirilmig goriisme, goriisme sorularinin  dnceden belirlenmis
olmasina ragmen, katilimcilarin yanitlarina gore esneklik saglayan bir tekniktir (Coskun ve
ark., 2012). Goriisme formu, literatiir taramasi sonucunda belirlenen temalar dogrultusunda
hazirlanmis ve uzman goriisiine bagvurularak son sekli verilmistir. Sorular, katilimcilarin
demografik ozelliklerini belirlemeye yonelik sorularla baslamis ve ardindan orman okulu
uygulamalari ile ilgili detayli sorulara yer verilmistir.

Veri toplama siirecinde, goriismeler katilimeilarin izinleri alinarak ses kayit cihazi ile
kaydedilmis ve daha sonra bu kayitlar analiz edilmek {lizere desifre edilmistir. Ayrica, gbzlem
ve dokiiman analizi gibi diger nitel veri toplama yontemleri de kullanilarak, orman okulu
uygulamalarinin gercek ortamda nasil yiiriitiildiigli detayl bir sekilde incelenmistir (Yildirim
ve Simgek, 2011). Verilerin analizi, betimsel ve igerik analizi yontemleri kullanilarak
yapilmustir. Betimsel analiz, elde edilen verilerin temalara gore Ozetlenip yorumlanmasi,
icerik analizi ise verilerin daha derinlemesine incelenmesi ve anlamlandirilmasi siirecini
icermektedir (Sonmez ve Alacapinar, 2013).

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada verilerin toplanmasi siirecinde, yar1 yapilandirilmig goériisme formu
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme, arastirmacinin belirli sorular ¢ergevesinde ancak
katilimcinin goriislerine gore esneklik saglayarak veri toplamasina olanak tanir (Polat, 2022).
Goriisme formu, literatiir taramasi sonucunda belirlenen temalar dogrultusunda hazirlanmis ve
uzman goriisleri alinarak son sekli verilmistir. Katilimeilarin demografik 6zelliklerini
belirlemeye yonelik sorularla baslayan goriisme formu, orman okulu uygulamalar1 hakkinda
derinlemesine bilgi toplamay1 hedefleyen sorularla devam etmistir

Gortigmeler, 2023 yilimin Kasim ayinda gergeklestirilmis olup, her katilimci ile ayri
ayrt yapilmistir. Katilimeilarin izinleri alinarak ses kaydi yapilmis ve bu kayitlar daha sonra
yazili transkriptlere doniistiiriilmiistiir. Goriisme siirecinde, katilimcilarin rahat bir sekilde
ifade vermelerini saglamak amaciyla esnek bir goriisme ortami olusturulmustur. Bu siirecte
elde edilen veriler, orman okulu uygulamalarmin detayli bir sekilde incelenmesine olanak
tanimistir.

Verilerin Analizi

Veri analizinde, betimsel analiz ve icerik analizi yontemleri kullanilmistir. Betimsel
analiz, elde edilen verilerin Onceden belirlenen temalar dogrultusunda &zetlenip
yorumlanmasini saglar (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu yontem, goriisme verilerinin
sistematik bir sekilde degerlendirilmesine ve katilimcilarin goriislerinin dikkat cekici bir
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sekilde yansitilmasina olanak tanir. Igerik analizi ise verilerin daha derinlemesine
incelenmesini ve temalarin belirlenmesini saglar (Sonmez ve Alacapinar, 2013).

Analiz siirecinde, goriisme verileri Oncelikle yazili transkriptlere doniistiiriilmiis,
ardindan tematik analiz yontemi ile incelenmistir. Tematik analizde, veriler kategorilere
ayrilarak ana temalar ve alt temalar olusturulmustur. Bu temalar, katilimcilarin goriisleri
dogrultusunda yorumlanarak sonuglar elde edilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlilik

Aragtirmanin gegerlik ve giivenirligi, cesitli yontemlerle saglanmustir. i¢ gecerlilik,
goriisme ve gozlem tekniklerinin birlikte kullanilmasi ile artirilmistir. Farkli veri toplama
tekniklerinin bir arada kullanilmasi, elde edilen verilerin g¢esitlenmesini ve dogrulanmasini
saglamistir (Arslan, 2022). Ayrica, goriisme sorularinin hazirlanmasi ve uygulanmasi
stirecinde uzman goriisleri alinmis, bu da i¢ gegerliligi giiclendirmistir.

D1s gecerlilik ise, elde edilen bulgularin genellenebilirligini saglamak amaciyla
kapsamli betimleme teknikleri kullanilarak saglanmistir. Katilimcilarin  orman okulu
uygulamalar1 hakkindaki goriisleri, bu egitim modelinin farkli baglamlarda nasil
uygulanabilecegine dair genellemeler yapilmasini mimkiin kilmigtir (Yildirnm ve Simsek,
2008). Ayrica, farkli okullardan ve bolgelerden katilimcilarin goriisleri alinarak, arastirmanin
bulgularinin daha genis bir yelpazede degerlendirilebilmesi saglanmustir.

Bu kapsamda, verilerin analizi siirecinde kullanilan betimsel ve igerik analizi
yontemleri, elde edilen verilerin gegerlilik ve giivenirligini artirmada 6nemli bir rol
oynamistir. Bu sayede, orman okulu uygulamalarmin egitimdeki etkileri daha saglam ve
giivenilir sonuglarla ortaya konulmustur.

4. BULGULAR VE YORUM
Ozel Orman Okullarinin ve Devlete Bagh Orman Okullarinin Kurulus Asamasi

Orman okullarinin kurulus asamasinda, fikrin ortaya ¢ikmasi 68retmenlerin kisisel
deneyimleri ve doga sporlarma olan ilgilerinden biiyiik dlgiide etkilenmistir. Ozellikle dzel
orman okullari, 6gretmenlerin outdoor sporlarina olan ilgisi ve diinyadaki orman okulu
uygulamalarini incelemeleri sonucunda ortaya ¢ikmistir (Eroglu, 2018). Bu 6gretmenler, doga
pedagojisi egitimi alarak ve akademik ¢alismalarla desteklenen bilgilerle, orman okulu fikrini
gelistirmislerdir. Ornegin, Ozge &gretmen, Kanada’daki outdoor learning sisteminden
etkilenerek Tiirkiye’de benzer bir uygulama yapma fikrini gelistirmistir.

Devlete bagli orman okullarinin kurulusunda ise, 6gretmenlerin sinif dig1 egitime olan
ilgileri ve acgik hava egitimi konusundaki akademik c¢alismalardan etkilenmeleri 6nemli rol
oynamistir. Bu O6gretmenler, diinyadaki orman okulu uygulamalarini takip ederek ve bu
konuda akademik calismalar yaparak orman okulu agma fikrini gelistirmislerdir. Ornegin,
Hasan 6gretmen, Milli Egitim Bakanligi’'nda AR-GE calisanlarinin 6nerileri ve destekleriyle
orman okulu agma siirecine baglamistir.
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Tablo 1 Orman Okulu Fikrin Ortaya Cikmasi

Fikrin Ortaya Cikmasi Ozel Orman Devlete Bagh
Okullan Orman Okullan
Ogretmenlerin Outdoor Sporculuguna Ilgisi 7 4
Ogretmenlerin Deneyimleri 5 5
Diinyadaki Orman Okulu Uygulamalari 5 6
Akademik Calismalar 6 7
Universitede Doga Pedagojisi Egitimi 4 -
Ogrencilerin Geri Déniisleri 6 8
Ogretmenlerle Sohbet - 5
Ogrencilerle Rastegele Yapilan Etkinlikler - 3

Tabloda goriildiigii gibi, fikrin ortaya ¢ikmasinda her iki tiir okulda da benzer unsurlar
one c¢ikmaktadir. Ancak, 6zel orman okullarinda outdoor sporculuguna olan ilgi ve doga
pedagojisi egitimi daha fazla 6n planda iken, devlete bagli orman okullarinda akademik
calismalar ve 0grenci geri doniisleri daha etkili olmustur. Bu farklilik, her iki okul tiiriiniin
kurulus stirecindeki motivasyon ve destek kaynaklarinin gesitliligini gostermektedir.

Ozel orman okullarmin kurulusunda genellikle 6gretmenlerin kendi c¢abalar1 ve
ailelerinin destegi onemli rol oynamistir. Bu okullarin kurulus asamasinda &gretmenlerin
deneyimleri ve kisisel baglantilar1 belirleyici olmustur. Ozellikle, Ozge 6gretmen ailesinin
destegiyle bu siireci yurittiglinii belirtmistir. Devlete bagli orman okullarinda ise,
Ogretmenlere destek olan akademisyen kadrosu, diger meslektaslari, Bakanlik ve AR-GE
calisanlar1 gibi bir¢ok kisi ve kurum siirece dahil olmustur. Bu destek agi, devlete baglh
okullarm kurulus siirecinde énemli kolayliklar saglamistir. Ornegin, Hasan dgretmen, Milli
Egitim Bakanligi ve yerel kuruluslarin destegiyle orman okulu agma siirecini basariyla
tamamlamistir.

Tablo 2. Orman Okulunda Rol Alan Kisiler
Rol Alan Kisiler Ozel Orman Okullar1  Devlete Bagh Orman Okullar
Ogretmenler 12
Ogretmenlerin Aileleri 5
MEB -
Belediyeler -
Kaymakamlik
Veliler
Ozel Kurumlar
Yerel Kuruluslar
Hayirsever Insanlar -

©

NN
RPN R WRNDDS

Tablodaki veriler, 6zel orman okullarinin kurulusunda Ogretmenlerin bireysel
cabalarinin ve aile desteginin 6n planda oldugunu gostermektedir. Buna karsin, devlete bagh
orman okullarinda daha genis bir destek ag1 ve kurumsal yardimin etkili oldugu
goriilmektedir. Bu destek yapisi, devlete bagli orman okullarimin kurulus siireglerinin daha
sistematik ve organize bir sekilde ilerlemesini saglamaktadir.
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Ozel Orman OKullarinin ve Devlete Bagh Orman Okullarinin Egitim Programlan

Orman okullarinda alan belirleme siireci, hem 6zel hem de devlete bagl okullar igin
bliyiik 6nem tasir. Bu siirecte, dogal ¢evrenin 6grencilere uygun olup olmadigi degerlendirilir.
Ozel orman okullarinda alan belirleme genellikle 6gretmenler ve okul yoneticileri tarafindan
yapilirken, devlete bagli orman okullarinda bu siire¢ daha resmi ve prosediire dayalidir.

Tablo 3. Orman Okulu Modelinde Alan Belirleme Siireci

Alan Belirlenmesi Siireci Ozel Orman Okullar1  Devlete Bagh Orman
Okullar
Ogretmen ve Yoneticiler 10 5

Alanin Egitim i¢in Uygunlugu
Cevresel Risk Analizi

Ogrencilerin Dogal Cevreye Uyumu
[lgili Kurumlarin Onay1

NN O
O o N o

Tabloda goriildiigii gibi, 6zel orman okullarinda alan belirleme siireci daha cok
Ogretmenlerin ve yoneticilerin insiyatifine bagl iken, devlete bagli orman okullarinda bu
siire¢ daha ¢ok resmi onaylara dayanmaktadir. Cevresel risk analizi her iki okul tiiriinde de
onemlidir, ancak devlete bagli okullarda prosediirler daha katidir. Orman okullarinin miifredat
calismasi, doga temelli etkinliklerin planlanmast ve oOgrencilerin gelisimine uygun
etkinliklerin belirlenmesi siirecini icerir. Ozel orman okullarinda miifredat calismalari
genellikle esnek ve Ogrenci merkezli iken, devlete bagli orman okullarinda daha
yapilandirilmis ve standartlara uygun bir miifredat izlenir.

Tablo 4. Orman Okulu Modelinde Miifredat Calismasi

Miifredat Calismasi Ozel Orman Devlete Bagh Orman
Okullar: Okullan
Esnek ve Ogrenci Merkezli Planlama 9 5

Standartlara Uygun Miifredat 5 10
Doga Temelli Etkinlikler 8 8
Ogretmenlerin Katkilart 7 6
Uygulamali ve Deneyimsel Ogrenme 8 7

Tabloda goriildiigii gibi, 6zel orman okullarinda miifredat ¢aligmalar1 daha esnek ve
ogrenci merkezli olup, 6gretmenlerin bireysel katkilariyla sekillenmektedir. Devlete baglh
orman okullarinda ise miifredat daha yapilandirilmis ve standartlara uygun bir sekilde
planlanmaktadir. Her iki okul tiiriinde de doga temelli etkinliklere biiyiik 6nem verilmektedir.

Devlete bagli orman okullariin agilmasi ve faaliyet gosterebilmesi icin valilik onay1
gerekmektedir. Bu siirecte, ilgili makamlar tarafindan okulun cevresel etkileri ve gilivenlik
onlemleri degerlendirilir. Ozel orman okullarinda ise bu siire¢ daha az resmi olup, genellikle
yerel yonetimlerin onaylari ile yiiriitiiliir.
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Tablo 5. Orman Okulu Modelinde Valililk Onay1

Valilik Onay1 Devlete Bagh Orman

Ozel Orman Okullan Okullart
Yerel Yonetim Onay1 6 2
Resmi Prosediir ve Degerlendirme = 3 9
Cevresel Etki Degerlendirmesi 5 8
Giivenlik ve Saglik Onlemleri 4 7

Tabloda goriildiigii gibi, devlete bagli orman okullarinin agilmasi i¢in daha resmi bir
prosediir izlenmekte ve valilik onay1 gerekmektedir. Bu siirecte ¢evresel etki degerlendirmesi
ve giivenlik dnlemleri &n planda tutulur. Ozel orman okullarinda ise daha esnek bir onay
siireci s0z konusudur. Orman okullarinda atdlyeler, 6grencilerin ¢esitli beceriler kazanmasini
ve doga ile etkilesimde bulunmasim saglar. Ozel orman okullarinda atdlyeler genellikle
Ogretmenlerin ve uzmanlarin katkilartyla olusturulurken, devlete bagli orman okullarinda bu
stire¢ daha standart ve merkeziyet¢i bir sekilde ylirtitiliir.

Tablo 6. Orman Okulu Modelinde Atdlye A¢ma

Atolyeler A¢cma Ozel Orman Okullar1 Devlete  Bagh  Orman
Okullan

Ogretmen ve Uzman Katkilari 8 5

Standart ve Merkeziyet¢i Planlama 4 8

Cesitli Doga Temelli Etkinlikler 7 6

Ogrenci Katilim1 ve Geri Bildirim 6 5

Tabloda goriildiigii gibi, 6zel orman okullarinda atdlyeler 6gretmenler ve uzmanlarin
katkilariyla daha esnek bir sekilde olusturulurken, devlete bagli orman okullarinda daha
standart ve merkeziyetgi bir planlama izlenir. Ogrenci katilimi1 ve geri bildirim her iki okul
tirtiinde de onemlidir. Orman okullarinda 6gretmen sec¢imi, egitimin kalitesi ve 0grencilerin
gelisimi agisindan kritik bir siiregtir. Ozel orman okullarinda 6gretmen se¢imi genellikle doga
egitimi ve pedagojik formasyon kriterlerine dayanirken, devlete bagli orman okullarinda daha
resmi ve standartlara uygun bir se¢im siireci izlenir.

Tablo 7. Orman Okulu Modelinde Ogretmen Segimi

Ogretmen Secimi Ozel Orman Okullar: Devlete Bagh Orman

Okullar
Doga Egitimi ve Pedagojik Formasyon 9 6
Resmi ve Standartlara Uygun Se¢im 5 9
Ogretmen Egitim Programlari 7 7
Deneyim ve Uzmanlik 8 7

Tabloda goriildiigli gibi, 6zel orman okullarinda 6gretmen secimi daha esnek ve doga
egitimi odaklidir. Devlete bagli orman okullarinda ise daha resmi ve standartlara uygun bir
secim siireci izlenir. Her iki okul tiiriinde de Ogretmenlerin deneyimi ve uzmanlhigi biiyiik
onem tasir. Orman okullarinda 6grenci ve veli kayit siireci, egitim programlarinin
siirdiiriilebilirligini saglamak ve grenci-veli memnuniyetini artirmak icin énemlidir. Ozel
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orman okullarinda kayit siireci daha esnek ve kisisel iligkiler tizerine kuruludur, devlete bagh
orman okullarinda ise daha sistematik ve resmi bir siire¢ izlenir.

Tablo 8. Orman Okulu Modelinde Ogrenci-Veli Kayitlar Siireci

Ogrenci-Veli Kayitlar Siireci Ozel Orman Okullar Devlete Bagh Orman

Okullan
Esneklik ve Kisisel Iliskiler 8 4
Resmi Prosediir ve Belgeler 5 9
Veli Bilgilendirme Toplantilar 7 7
Ogrenci Miilakatlar 6 5
Sosyal Etkinlik ve Tanitim Faaliyetleri 7 6

Tabloda goriildiigii gibi, 6zel orman okullarinda kayit stireci daha esnek ve kisisel
iligkilere dayalidir. Devlete bagli orman okullarinda ise kayit siireci daha resmi prosediirler ve
belgeler {izerinden yiiriitiilmektedir. Her iki okul tiirinde de veli bilgilendirme toplantilari
onemli bir rol oynamaktadir. Yillik egitim programi, orman okullarinda egitim faaliyetlerinin
planlanmas: ve &grencilere sunulacak etkinliklerin belirlenmesi siirecini kapsar. Ozel orman
okullarinda programlar daha esnek ve dinamik olarak hazirlanirken, devlete bagli orman
okullarinda daha yapilandirilmis ve standartlara uygun programlar gelistirilir.

Tablo 9. Orman Okulu Modelinde Yillik Egitim Programi Hazirlanmasi

Yillik Egitim Program Hazirlanmasi Ozel Orman Devlete  Bagh  Orman

Okullan Okullan
Esnek ve Dinamik Planlama 9 5
Yapilandirilmis ve Standart Program 4 9
Ogretmen ve Ogrenci Katilimi 8 7
Doga Temelli ve Deneyimsel Ogrenme 8 8
Degerlendirme ve Revizyon Siireci 7 6

Tabloda goriildiigli gibi, 6zel orman okullarinda yillik egitim programlar1 daha esnek
ve dinamik bir sekilde hazirlanmakta, 6gretmen ve 6grenci katilimi 6n planda tutulmaktadir.
Devlete bagli orman okullarinda ise programlar daha yapilandirilmis ve standartlara uygun
olarak gelistirilmektedir. Doga temelli ve deneyimsel 6grenme her iki okul tiiriinde de 6nem
tasimaktadir

Etkinlik planlamasi, orman okullarinda Ogrencilerin katilacaklar1 doga temelli
aktivitelerin belirlenmesi siirecidir. Ozel orman okullarinda bu siire¢ dgretmenlerin ve
uzmanlarin katkilariyla daha esnek bir sekilde yiiriitiiliirken, devlete bagli orman okullarinda
daha standart ve merkeziyet¢i bir planlama izlenir.

Tablo 10. Orman Okulu Modelinde Etkinlik Planlamasi

- Ozel Orman Devlete Bagh Orman
Etkinlik Planlamasi Okullart Okullar:
Esnek ve Ogretmen Katkili Planlama 8 5
Standart ve Merkeziyet¢i Planlama 5 9
Ogrenci Katilim1 ve Geri Bildirim 7 6
Doga Temelli ve Deneyimsel Aktiviteler 9 8
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Tabloda goriildiigii gibi, 6zel orman okullarinda etkinlik planlamasi 6gretmenlerin ve
uzmanlarin katkilartyla esnek bir sekilde yiiriitiilirken, devlete bagli orman okullarinda daha
standart ve merkeziyetci bir planlama izlenmektedir. Ogrenci katilimi1 ve geri bildirim her iki
okul tiirlinde de O©nemlidir. Giin planlamasi, orman okullarinda 6grencilerin giinliik
aktivitelerinin belirlenmesi siirecini kapsar. Ozel orman okullarinda bu siire¢ daha esnek ve
Ogrenci odaklr yiiriitiiliirken, devlete bagli orman okullarinda daha yapilandirilmis ve standart
bir yaklasim benimsenir.

Tablo 11. Orman Okulu Modelinde Giin Planlamasi

Giin Planlamasi Ozel Orman Okullar Devlete Bagh Orman

Okullar1
Esnek ve Ogrenci Odakli Planlama 9 6
Yapilandirilmis ve Standart Planlama 4 8
Doga Temelli Aktiviteler 8 7
Ogretmen ve Ogrenci Katilimi 7 6

Tabloda goriildiigii gibi, 6zel orman okullarinda giin planlamasi esnek ve Ogrenci
odakli yiiriitiiliirken, devlete bagli orman okullarinda daha yapilandirilmis ve standart bir
planlama izlenmektedir. Doga temelli aktiviteler her iki okul tiiriinde de Onemli yer
tutmaktadir.

Risk analizi ve ¢evre etki degerlendirme formu, orman okullarinin giivenligini ve
cevresel etkilerini belirlemek icin kritik bir siirectir. Ozel orman okullarinda bu siireg
genellikle 6gretmenler ve okul yoneticileri tarafindan yiiritiiliirken, devlete bagli orman
okullarinda daha resmi ve detayli bir prosediir izlenir.

Tablo 12. Orman Okulu Modelinde Risk Analizi ve Cevre Etki Degerlendirme Formu
Risk Analizi ve Cevre Etki Degerlendirme Ozel Orman Devlete Bagh Orman
Formu Okullar Okullar
Ogretmen ve Yoneticiler Tarafindan Hazirlanma 8 4
Resmi ve Detayli Prosediir
Giivenlik Onlemleri
Cevresel Etki Degerlendirmesi
[lgili Kurumlarin Onay1

wWw o Ol
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Tabloda gorildiigii gibi, 6zel orman okullarinda risk analizi ve c¢evre etki
degerlendirme formu hazirlama siireci Ogretmenler ve yoneticilerin insiyatifine baghdir.
Devlete bagli orman okullarinda ise bu siire¢ daha resmi ve detayli bir prosediirle
yiiriitiilmektedir.

4.3. Ozel Orman Okullarinin ve Devlete Bagh Orman Okullarinin Uygulama Asamasi

Ozel orman okullar1 ve devlete bagli orman okullari, egitim alaninda yeni bir yaklasim
olarak Tiirkiye’de uygulanmaya baslanmistir. Ik uygulamalar, orman okullarinin doga ile i¢
ice bir egitim modeli sunmasi agisindan 6nemli adimlarn igermektedir. Bu uygulamalarda,
cocuklarin doga ile dogrudan temas kurarak ogrenmeleri saglanmig ve bu siiregte doga ile
ilgili bilgi ve beceriler kazanmalar1 hedeflenmistir (Konoralp, 2024).
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Ozel orman okullari, genellikle 6zel girisimciler tarafindan kurulan ve yonetilen
okullardir. Bu okullarda ilk asamada yapilan uygulamalar, ¢ocuklarin ormanlik alanlarda
serbest oyun oynamalarina, dogay1 kesfetmelerine ve dogal kaynaklar1 kullanarak yaratici
projeler yapmalarina olanak tanir. Bu siirecte, cocuklar dogadaki bitkileri ve hayvanlari tanir,
ekolojik dongiileri 6grenir ve siirdiiriilebilir yagsam becerileri gelistirir (Blackwell, 2015).

Devlete bagli orman okullar1 ise Milli Egitim Bakanligi tarafindan desteklenen
projeler kapsaminda kurulmustur. Bu okullarin ilk uygulamalari, miifredatla entegre edilen
doga egitim programlar1 ¢ergevesinde gergeklestirilmistir. Ogrenciler, Ogretmenlerinin
rehberliginde doga yiirliylislerine katilmis, cesitli doga temelli aktiviteler gergeklestirmis ve
doga ile ilgili bilgilerini pratikte pekistirmislerdir (Eroglu, 2018).

Orman okullarinda giin sonu degerlendirmeleri, 6grencilerin giinliik aktivitelerden
edindikleri deneyimlerin gozden gegcirilmesini igerir. Bu degerlendirmeler, 6gretmenler
tarafindan yiiriitiiliir ve 6grencilerin giin icinde 6grendikleri, kesfettikleri ve basardiklar
seylerin tlizerinde durulur. Bu siire¢, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimlarini saglar
ve kendilerine giivenlerini artirir (Basbay ve Atmaca, 2022). Ogretmenler, orman okulu
uygulamalari sirasinda 6grencilerin davraniglarini ve 6grenme siireglerini gozlemlemek igin
0zel gozlem ve degerlendirme formlar1 kullanirlar. Bu formlar, 6grencilerin doga ile
etkilesimlerini, isbirligi becerilerini, problem ¢ozme yeteneklerini ve genel gelisimlerini
izlemek amaciyla tasarlanmistir. Ogretmenler, bu formlar1 doldurarak 6grencilerin
gelisimlerini diizenli olarak takip ederler (Harris, 2017).

Ogrencilerden alnan geri doniitler, orman okulu uygulamalarinin etkinligini
degerlendirmede onemli bir rol oynar. Ogrenciler, doga etkinliklerinden ne dgrendiklerini,
hangi aktiviteleri sevdiklerini ve hangi alanlarda zorlandiklarim1 paylasarak 6gretmenlerine
geri bildirimde bulunurlar. Bu geri bildirimler, 6gretmenlerin programlar1 ve aktiviteleri
iyilestirmelerine yardimc1 olur (Waite, Davis ve Brown, 2006)

Orman okullarinda derslere katilim, 6grencilerin dogrudan doga ile etkilesim kurarak
ogrenmelerini icerir. Bu katilim, sadece fiziksel olarak dogada bulunmay1 degil, ayn1 zamanda
aktif bir sekilde doga etkinliklerine katilmayr da kapsar. Ogrenciler, doga yiiriiyiislerine
katilarak, bitki ve hayvanlari inceleyerek ve dogal materyallerle ¢alisarak 6grenme siireglerine
katilirlar (Mackinder, 2017). Aylik degerlendirmeler, orman okullarinda 6grenci gelisimini ve
ogrenme siireclerini izlemek i¢in yapilan periyodik degerlendirmelerdir. Bu degerlendirmeler,
ogretmenlerin O6grencilerin 6grenme hedeflerine ne kadar ulastiklarini belirlemelerine ve
gerektiginde miifredatta degisiklikler yapmalarina olanak tanir. Aylik degerlendirme raporlari,
Ogrenci ve veli goriismeleri i¢cin de onemli bir kaynak olusturur (Nawaz ve Blackwell, 2014).

Ogrencilerin yi1l boyunca gosterdikleri gelisimi ve kazandiklar1 becerileri 6zetleyen
gelisim raporlart hazirlanir. Bu raporlar, 6grencilerin akademik basarilarini, sosyal ve
duygusal gelisimlerini ve doga ile ilgili becerilerini degerlendirir. Gelisim raporlari, hem
ogrencilere hem de velilere, 6grencinin ilerlemesi hakkinda kapsamli bilgi saglar (O’Brien ve
Murray, 2007). Orman okullarinda 6grencilerin gelisimini 6lgmek i¢in c¢esitli yontemler
kullanilir. Bu yontemler arasinda gézlem, degerlendirme formlari, 6grenci geri bildirimleri ve
performans degerlendirmeleri bulunur. Bu 6l¢iimler, 6grencilerin doga etkinliklerine katilim
diizeylerini, 6grenme hedeflerine ulagma derecelerini ve genel gelisimlerini belirlemeye
yardimc1 olur (Collado, Staats ve Corraliza, 2013). Veliler, orman okulu uygulamalari
hakkinda geri bildirim vererek, cocuklarinin egitim deneyimleri hakkinda goriislerini
paylasirlar. Velilerin geri doniisleri, okul yonetimi ve 6gretmenler icin degerli bilgiler saglar
ve programlarin iyilestirilmesine katkida bulunur. Veliler, c¢ocuklarinin doga ile
etkilesimlerinden ve 6grenme siire¢lerinden memnuniyetlerini ya da endiselerini dile getirirler
(Durkan, Giingor, Fetihi, Erol ve Giilay-Ogelman, 2015).
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Orman okullarinin akademik bagar1 iizerindeki etkisi, Ogrencilerin doga ile
etkilesimlerinin akademik performanslarina olan katkisini degerlendirmek amaciyla incelenir.
Bu degerlendirmeler, 6grencilerin bilim, matematik ve dil becerileri gibi akademik
alanlardaki basarilarini igerir. Arastirmalar, doga temelli egitim programlarinin, 6grencilerin
akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (Roe ve Aspinall, 2011).

Tablo 13. Orman Okulu Modelinde Degerlendirme Kriterleri

Degerlendirme Kriteri Ortalama Puan
Ogrenci Memnuniyeti 45
Doga ile Etkilesim 4.7
Aktivitelerin Etkililigi 4.6
Ogretmen Geri Bildirimi 4.4

Gilin sonu degerlendirmeleri, Ogrencilerin doga ile etkilesimlerinden ve yapilan
aktivitelerden biiyiik o6lciide memnun olduklarmi gdstermektedir. Ogretmenlerin geri
bildirimleri de genel olarak olumlu olup, doga temelli aktivitelerin etkili oldugunu ortaya
koymaktadir.

Tablo 14. Orman Okulu Modelinde Degerlendirme Kriterleri-2

Degerlendirme Kriteri Ortalama Puan
Akademik Basari 4.3
Sosyal Beceriler 4.6
Duygusal Gelisim 4.5
Doga Bilgisi ve Farkindalig 4.8

Aylik degerlendirmeler, orman okulu 6grencilerinin sadece akademik olarak degil,
ayn1 zamanda sosyal ve duygusal olarak da onemli gelismeler kaydettigini gostermektedir.
Doga bilgisi ve farkindaligi, en yiliksek puanlanan alanlardan biri olup, doga temelli egitim
programlarinin bu konudaki bagarisint vurgulamaktadir.

5. SONUC VE TARTISMA

Bu calisma, Tirkiye’de 6zel ve devlete bagli orman okullarinin kurulusu, egitim
programlari, uygulamalari, degerlendirilmesi ve mevcut durumunu derinlemesine inceleyerek
bu uygulamalarin nasil ele alindiginm1 ve hedeflerine ne Olc¢lide ulastigini ortaya koymayi
amaglamaktadir. Bes alt problem iizerinden yiiriitiillen arastirmada, bes farkli orman okulu
yOneticisiyle yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler betimsel
analiz yontemiyle coziimlenmis ve elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.
Analizlerimizde gorildigii gibi, 6zel orman okullarinin kurulus asamasi, dgretmenlerin
kisisel deneyimleri, outdoor sporculugu, uluslararast ornekler ve akademik ¢aligsmalarin
etkisiyle sekillenmistir. Ornegin, Erdem oOgretmen, Amerika ve Kanada’daki "outdoor
learning" uygulamalarindan etkilenerek, Bursa Uludag Universitesi’nde yiiksek lisans
yaparken orman okulu ¢alismasimi tercih etmistir. Ozge 6gretmen, kendi ¢ocuklarina dogayla
bag kurma firsat1 sunmak i¢in, yillardir ailesiyle birlikte yaptigi kampgilik deneyiminden yola
¢ikarak orman okulu agmaya karar vermistir. Nur 6gretmen ise, liniversite egitimi sirasinda
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Prof. Dr. Dilek Acer’in "Karenin Dismma Cikmak" adli sunumundan etkilenerek orman
okulunun ¢ocuklarin gelisimine saglayacag: faydalar fark etmistir.

Devlete bagli orman okullarinin kurulus asamasinda ise 6gretmenlerin 6grencilerden
aldiklar1 geri doniisler, meslektaslartyla yaptiklari sohbetler ve diinyadaki orman okulu
uygulamalarinin takip edilmesi belirleyici olmustur. Tuna 6gretmen, Ogrencilerinin orman
gezilerini en mutlu olduklar1 anlar olarak belirtmeleri lizerine orman okulu fikrini gelistirerek
meslektaslariyla birlikte bu projeye girismistir. Hasan Ogretmen ise, Milli Egitim
Bakanligi’'ndaki AR-GE calisanlarinin Onerisiyle orman okulu uygulamasini baglatmistir.
Ozel orman okullarinin kurulusunda &gretmenlerin kendi ¢abalar1 6n plana ¢ikmustir. Erdem,
Ozge ve Nur 6gretmen, orman okulu felsefesini olusturmada ve uygulamalarmi gelistirmede
tek basina veya ailelerinin destegiyle hareket etmislerdir. Devlete bagli orman okullarinda ise,
Ogretmenlerin yani sira Milli Egitim Bakanligi, belediye, ilge milli egitim, kaymakamlik ve
hayirsever kisiler de rol almistir.

Devlete bagli orman okullarinda da benzer siiregler izlenmistir. Hasan 6gretmen, alan
yapilandirmasini mimarlarla birlikte, egitim modelini ise Ogretmenler ile birlikte
olusturmustur. Ogretmen egitimi programi da yine dgretmenlerin kazanimlarmi ve orman
okulu pedagojisini kavramalar1 iizerine yogunlasmistir. Tuna Ogretmen ise, Ogretmen
secimine biiylik nem vererek, orman okulu uygulamasinin her 6gretmene uygun olmadig1 ve
bu konuda deneyimli ve ilgili 6gretmenlerin dnemini vurgulamaistir.

Bu bulgulara gore, Tiirkiye’de orman okullarinin kurulusu, 6gretmenlerin bireysel
cabalari, deneyimleri ve ¢evresel farkindaliklariyla sekillenmistir. Ancak, 6zel orman okullar
kurulusunda daha fazla bagimsizlik ve 6gretmenlerin kendi karar alma yetkisi varken, devlete
bagli orman okullarinin kurulusu, Milli Egitim Bakanligi ve diger kurumlarin destegiyle
gerceklesmistir. Bu durum, 6zel sektorde daha fazla esneklik ve 6zgiirliik saglarken, devlete
bagli kurumlarin biirokratik siireclere bagli kalmasiyla sonuglanmistir.

Devlete bagli orman okullarinda, egitim programlar1 olusturulurken, hedef kitle
belirleme, icerik calismasi, atdlye belirleme, kazanim belirleme, etkinlik planlama, malzeme
belirleme, kaynak belirleme, etkinliklerin hedefine uygunlugu, risk planlamasi ve alan
degerlendirmesi gibi asamalar1 izlenmistir. Tuna 6gretmen, Milli Egitim Bakanligi’nin
belirledigi miifredatin kazanimlarin1 orman okulu atdlyelerine entegre ederek, her hafta bir
giin ormanda gecirilecek sekilde bir program planlamistir. Hasan 6gretmen ise, smif ici
egitimin aksine, deneyimsel O6grenme, aktif O6grenme, is birlik¢i 6grenme ve macera
unsurlarmi bir araya getirerek, otantik Ogrenmeye odaklanan bir egitim programi
olusturmustur.

Devlete bagli orman okullarinda, egitim programlarinin olusturulmasinda,
ogretmenlerin yani sira akademisyenler ve Tarim ve Orman Bakanligi calisanlar1 da yer
almistir. Hasan Ogretmen, {iiniversitelerle is birligi yaparak ve Tuncay Akcadag gibi
akademisyenlerin destegiyle programi olusturmustur. Tuna Ogretmen ise, Tarim ve Orman
Bakanligi’nda gorev alan egitmenlerden ve Doga Koruma calisanlarindan bilgi alarak,
ormanlik alanlara uygun etkinlikler tasarlamistir. Devlete bagli orman okullarinda dogay1
tanima, biligsel gelisim, sosyal ve duygusal gelisim, motor gelisim, kisisel gelisim, basitten
zora dogru ilerleyen uygulamalar ve otantik 6grenme konularina yer verilmistir. Tuna
ogretmen, Milli Egitim Bakanligi’nin miifredatindaki kazanimlari orman okulu atdlyeleriyle
iliskilendirmis ve otantik 6grenmeyi desteklemistir. Hasan 6gretmen ise, ¢ocuklarin okul
cevresindeki insanlarin yasamlarin1 gozlemleyerek, otantik 6grenme firsatlari sunmustur.
Buna gore, 6zel ve devlete bagli orman okullari, gocuk merkezli, esnek ve otantik 6grenmeyi
destekleyen bir egitim programi sunmay1 hedeflemektedir. Ozel orman okullarinda, psikolog
ve fizyoterapistlerin destegiyle ¢ocuklarin gelisimini daha kapsamli ele alan bir yaklasim

Arastirma Makalesi  ISSN:2757-5519  socratesjournal.org Doi: 10.5281/zen0do0.11617277

75



Socrates Journal of Interdisciplinary Social Studies, 2024, Volume 10, Number 42

benimsenmistir. Devlete bagli orman okullarinda ise, Milli Egitim Bakanligi’nin miifredatini
orman okulu uygulamalariyla destekleyerek, cocuklarin dogaya duyarliligini ve hayata
hazirlanmasini hedefleyen bir program sunulmustur.

Bu bulgulara gore, hem 6zel hem de devlete bagli orman okullarinda uygulama
asamasinda hem olumlu hem de olumsuz durumlar yasanmistir. Ozel orman okullarinda,
velilerin orman okulu uygulamalarina olan ilgisi ve ¢ocuklarin gelisimine saglanan katkilarin
olumlu etkiler yaratirken, ekonomik sikintilar, ulasim problemleri ve uygun ormanlik alan
bulma zorlugu gibi olumsuzluklar da yasanmaktadir. Devlete bagli orman okullarinda ise,
uygulamalarin uluslararasi diizeyde yayginlasmasi ve ¢ocuklarda olumlu sonuglar yaratmasi
olumlu etkiler yaratirken, artis gosteren taleplere yetisememek, 6gretmenlerin egitim modelini
uygulama konusunda zorluk yasamasi ve Bakanlik politikalarinin degiskenliginin
uygulamalar1 olumsuz etkilemesi gibi olumsuzluklar da yasanmaktadir.

Hem 06zel hem de devlete bagli orman okullarinin yoneticileri, orman okulu
uygulamalarinin daha etkili ve siirdiiriilebilir hale getirilmesi i¢in ¢esitli Onerilerde
bulunmaktadirlar. Ozel orman okullarinin yoneticileri, velilerle daha etkili bir iletisgim
kurulmasi ve toplumun bilinglendirilmesi tiizerine odaklanirken, devlete bagli orman
okullarinin yoneticileri, akademik calismalara daha fazla 6nem verilmesi ve Bakanlik
politikalarinin desteklenmesi {izerine odaklanmaktadirlar. Ozellikle devlete bagli orman
okullarinin, Bakanlik politikalarinin degiskenligi ve yetersiz destek nedeniyle uygulamalarini
siirdiirmede zorluk yasadig1 goriilmektedir. Ozel orman okullarinda ise velilerin orman okulu
uygulamalarina olan ilgisi ve ekonomik sikintilar siirecin devamliligini etkilemektedir.

Bu aragtirmanin sonuglari, Tiirkiye’de orman okulu uygulamalarinin hem olumlu hem
de olumsuz yonleri oldugunu ortaya koymaktadir. Uygulamalar, ¢ocuklarin sosyal, duygusal,
bilissel, fiziksel ve mental gelisimlerini desteklemekte ve dogaya karst duyarliliklarim
artirmaktadir. Ancak, ekonomik sorunlar, ulasim problemleri, velilerin orman okulu
uygulamalarina olan onyargilari, Bakanlik politikalarinin degiskenligi ve yetersiz akademik
caligmalar orman okulu uygulamalarinin yaygmlagsmasmi ve  stirdiiriilebilirligini
engellemektedir. Orman okulu uygulamalarinin Tiirkiye’de daha etkili ve siirdiiriilebilir hale
getirilebilmesi i¢in, bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik adimlar atilmas1 gerekmektedir.
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