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DIYALOJIK OKUMANIN BES-ALTI YAS COCUKLARIN ERKEN
OKURYAZARLIK BECERILERINE ETKIiSi?

Ayse Dogan?
Aysegiil Ulutas Keskinkilig®

OZET

Bu arastirmada, diyalojik okumanin, bes-alti yas ¢ocuklarm erken okuryazarlik becerileri iizerindeki etkisinin
incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilarak deneysel bir uygulama
gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Malatya il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh bir Anaokulu’na
2018-2019 egitim ogretim yilinda devam eden, 20 deney, 20 kontrol grubunda olmak iizere toplam 40 g¢ocuk
olusturmaktadir. Calismada “Erken Okuryazarlik Becerileri Testi (EROT)” ve “Cocuk Tanima Formu”
kullanilmigtir. Aragtirmada elde edilen verileri analiz etmek i¢in IBM SPSS Statistics 21 paket programi
kullanilmistir. Bagimsiz ve bagimli gruplar t-testi kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda Diyalojik Okuma
Programi’nin deney grubundaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinde anlamli diizeyde artis sagladigi
saptanmuistir.

Anahtar Sozcukler: Diyalojik okuma, erken okuryazarlik, resimli ¢ocuk kitabi, okuma, yazma.

THE EFFECT OF DIALOGIC READING ON EARLY LITERACY SKILLS OF
FIVE-SIX YEARS OLD CHILDREN

ABSTRACT

In this study, it was aimed to investigate the effect of dialogic reading on early literacy skills of five-six years old
children. In this research, an experimental administration was carried out by using a pre-test-post-test control
group model. The study group of the investigation consisted of a total of 40 children, twenty of whom were in the
experimental group while twenty of them were in the control group, who were enrolled in a pre-school affiliated
to Malatya Provincial Directorate of National Education in 2018-2019 school year. "Test of Early Literacy (TEL)"
and “Child Recognition Form" were used in the study. IBM SPSS Statistics 21 package program was utilized to
analyze the data obtained in the study. Independent and dependent groups t-tests were administered. To conclude,
it was determined that the Dialogic Reading Program provided a significant increase in the early literacy skills of
the children in the experimental group.
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GIRIS

Erken cocuklukta, ¢ocuga yiiksek sesle kitap okuma dil gelisiminde; kelime hazinesini
gelistirme, dinlediklerini anlayabilme, karmasik ciimle yapilar1 olusturabilme, okumaya karsi
ilgi duyma gibi dil gelisimine ve okuryazarlik becerilerine pek ¢ok fayda saglayan ve bu
destekleri uzun yillardir kabul goren aragtirma temelli bir uygulamadir. Okul dncesi egitimde,
orgiin egitim kurumlarinda da dil ve kavram gelisimini destekleyici olarak, dil etkinlikleri
kapsaminda aktivitelerinde ‘resimli ¢ocuk Kitab1 okuma etkinlikleri’ siklikla kullanilmaktadir
(Aaron 1997; Brannon, 2016; Brannon ve Dauksas, 2012; Collins, 2005; Galda ve Cullinan,
1991, Silvern, 1985; Snow, 1994, Emre 2017).

Birgok arastirmanin sonucu, ¢ocuklara hikaye kitaplar1 okunmasinin, ¢ocuklarin gelisime
onemli katki sagladigini ve bu yonde anlamli 0grenme ¢iktilarinin olustugunu gostermektedir.
Diizenli olarak kitap okunan ¢ocuklarin, okuryazarlik becerileri ve dil becerileri puanlarinin da
diizenli olarak artig gosterdigi goriilmektedir (Aram ve Levin, 2002; Bigakei, Er ve Aral, 2017;
Bus, ljzendoorn ve Pellegrini, 1995; Isbell, Sobo ve Lindauer, 2004). Dogum itibari ile
baslayan, okuma becerilerinin gelisiminde, anne-babalarin da siklikla kullandig1 hikaye kitab1
okuma aktivitesi, baskin olarak ¢ocuklarin, okudugunu anlama ve ifade edici dil becerilerinde
gelisimini destekler (Brannon ve Dauksas, 2012; Isbell, Sobol ve Lindauer, 2004). Belirtlen
tim bu faydalarin etkilerini belirleyen en 6nemli etkenlerden biri ise kitab1 nasil okudugumuz;
yani okuma yontemimizdir (Bigake1, Er ve Aral, 2017; Mizerka, 2000).

Yetiskinlerin ¢ocuklarla yaptiklar1 okumalar, yetiskinin tek basina dogrudan yiiriittiigii ve
herzaman ayn1 dogrultuda ilerleyen, tek tip okumalar olursa, ¢cocugun tartisma becerilerinin ve
ifade edici dil becerilerinin gelisimine sinirlt bir gergeve igerisinde olanak verilir (Brannon,
2016). Oysa yuksek sesle kitap okuma etkinlikleri esnasinda, okuryazarlik becerilerinin ve dil
gelisiminin desteklenebilmesi igin ¢ocuklarin okuma etkinliklerine aktif katilimi, stirdiiriilen
etkinligin en énemli etkeni olarak kabul edilir (Brannon, 2016; Erdogan, Atan ve dig., 2016;
Sutton, Sofka ve dig., 2007). Erken ¢ocukluk doneminde,¢ocuklarin dil gelisimine katki
saglamas1 amaclaniyor ise, kitabin yetiskin tarafindan okunup, ¢ocugun pasif oldugu okumalar
yeterli bulunmuyorken, farkli yontem ve teknikler kullanilarak yapilan okumalarin, ¢ocuklarin
dil gelisimini farkli seviyelerdeki etkisi kanitlanmustir (Aver ve Yiksel, 2011; Bigake1, Er ve
Aral, 2017; Blum, Lipsett ve Yocom, 2002; Chen, Pisani ve dig., 2012; Chiang ve Huang,
2005; Fryer, 2015; LeRoux, 2013; Miller, Blackstock ve Miller, 1994; Mizerka, 2000; Stabile,
2009; Simsek, 2017). Bu gerceklikten beslenerek ve geleneksel okumaya karsin, nitelikli bir
alternatif olarak karsimiza ¢ikan paylasimli kitap okuma yontemleri, gocugun bu siirece aktif
katiliminin farkl sekillerde ve oranlarda saglandigi okuma etkinlikleridir.

Paylasimli kitap okuma, ¢ocugun etkilesimini ve aktif katilimin1 temel alan, ‘cocuga Kitap
okuma’ degil ‘cocukla kitap okuma’ seklinde agilim goOsteren bir kavramdir (Fleury,
Miramontez ve dig., 2014; Halat, 2017). Paylasimli okumalar esnasinda 6gretmenler veya
ebeveynler, cocuklarin okuma etkinligine katilimimi tesvik etmek amaciyla, cocuklara
kitaplarla ilgili ¢esitli sorular sorarlar ve kitaplar hakkinda konusurlar. Bu etkilesimli ortam da
daha fazla ve daha kalic1 6grenmeler sunar (Brannon, 2016; Erdogan, Atan ve dig., 2016;
Whitehurst ve Lonigan, 1998). Dil becerilerinin gelisimini konu alan erken ¢ocukluk donemi
calismalarinda, paylasimli okuma c¢aligmalari kapsaminda, kanita dayali olarak ii¢ farkli
yontemin aragtirmalarda yer aldigin1 goriilmektedir (Justice ve Pullen, 2003; Whitehurst,
Arnold ve dig., 1994; Whitehurst, Epstein ve dig., 1994; Whitehurst ve Lonigan, 1998).
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1-Yazuyn Referans Gasterme/Print Referencing,
2-Etkilesimli Paylasimli Kitap Okuma/Interactive Shared Book Reading,
3-Diyalojik Okuma/Dialogical Reading’ dir.

Whitehurst ve arkadaslarinin 1980°li yillarda gelistirmeye basladigi ‘Diyalojik Okuma
(Dialogic Reading)’ yontemi, ilk defa 1988 yilinda, ¢esitli ¢alismalarla literatiire sunulmustur
(What Works Clearinghouse, 2010; Whitehurst ve Falco, 1988). Kitabin karakterlerinin
adlandirilmasi, tasvir edilmesi, kitaptaki resimlemelerin incelenmesi, siniflandirilmasi,
tartisilmasi, hikayedeki olaylarin akisi, ¢6ziimlenmesi gibi siiregleri iceren diyalojik okuma,
yetigkinle ¢ocugun etkilesimini temel alan bir okuma sirecini gerektirir. Diger paylagimli
okuma yéntemlerine nispeten Diyalojik Okuma Y 6ntemi, bu etkilesimli okuma surecinin daha
analitik ve planli bir sekilde devam ettigi, yetiskinlerin ¢ocuklari, daha fazla etkik katilim
saglamalart i¢in, ilham veren sorularla ve ihtiyatl tepkilerle tesvik ettigi bir yontemdir. ayrica
bu sorular ve tepkiler belirli bir diizeni takip etmektedir (Jafari ve Mahadi, 2016; Whitehurs,
Falco ve dig., 1988).

Paylagimli kitap okuma yontemlerinde, cocukla etkilesim, yetiskinin ¢ocuga yoOnelttigi
sorularla yon bulur. Diyalojik okumay1 diger yontemlerden ayiran nokta ise bu soru cevap
etkilesimi igerisinde zamanla, ¢ocuk ve yetigkinin rollerinin degiserek ¢ocugun, okunan
Oykiiniin anlaticisi halini almasidir (Turan ve Topcu, 2018; Zevenbergen ve Whitehurst, 2003).
Okuma aktivitesi bir yetiskin tarafindan baslatilir ancak siire¢ igerisinde roller degisir ve
etkinlik daha ¢ok ¢ocugun liderliginde devam eder. Yetiskinse bir yandan aktif bir dinleyici
olarak lideri takip eder, bir yandan da farkli sorular sorarak liderin konusma alanini genisletir,
bilingli bir sekilde yeni 6grenmelere olanak tanir ve dgrenmeleri giiglendirecek tekrarlar yapar
(Bigake1, Er ve Aral, 2017; Whitehurst, Arnold ve dig., 1994; Whitehurst, Epstein ve dig.,
1994; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Cocuga okuma etkinlikleri sirasinda ¢ok fazla aktif rol
veren diyalojik okuma, ¢ocuklarin dil becerilerinin gelisimine yonelik yapilan c¢alismalar
kapsaminda, erken ¢ocukluk doneminde en fazla katki saglayan yontemlerden biri olarak kabul
gormektedir (Chen, Pisani ve dig., 2012; Crain-Thoreson ve Dale, 1999; Fryer, 2015;
Hindman, Skibbe ve Foster, 2014).

Yakin donemde yapilan aragtirmalar gostermektedir ki, 2-6 yas araligindaki ¢ocuklarla yapilan
diyalojik okuma temelli egitim g¢alismalarinin, erken okuryazarlik becerileri kapsaminda,
cocuklarin ses bilgisel farkindaligini, kelime bilgisini, ciimle bilgisini, okudugunu (dinledigini)
anlama becerisini artirmaktadir ve gelisen okuryazarligin temeli olan dil becerilerini olumlu
yonde etkilemektedir (Arnold, Lonigan ve dig., 1994; Brannon, 2012; Crain-Thoreson ve Dale,
1999; Cunningham ve Zibulsky, 2011; Evans, Williamson ve Pursoo, 2008; Justice, Mashburn
ve dig., 2008; Lonigan ve Whitehurst, 1998; Mol, Bus ve dig., 2008; Penimonti ve Justice,
2010; Reese, Sparks ve Leyva, 2010; Valdez-Menchaca ve Whitehurst, 1992; Whitehurst,
Arnold ve dig., 1994; Whitehurst, Epstein ve dig., 1994, Emre, 2019). Erken cocukluk
doneminde edinilen okuryazarlik becerilerinin okul basarisina etkisini inceleyen c¢esitli
caligmalar da bu becerilerin sadece 1.sinifta, okumay1 6grenme siirecinde degil, ilerleyen
siiflarda da okul basarisinda, ayni diizeyde etkili oldugunu gostermektedir ve bu ¢aligmalarin
sonuclarina gore bagarida iliski diizeyi yillar igerisinde degisim gostermemektedir
(Cunningham ve Stanovich, 1997; Dickinson ve McCabe, 2001; Juel, 1988; Kargin, Ergiil ve
dig., 2015; Scarborough, 2001; Snow, Burns ve Griffin, 1998).
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Okul 6ncesi donemin ¢ocugun gelisiminde yadsinamaz bir 6neme sahip oldugu bilinmektedir.
Bu donemin nitelikli yasantilarla gecirilmesinin gelisimi iyilestirebilecegi bir gergektir.
Cocugun kaliteli etkilestigi materyallerin, egitimin niteliginin ve toplumsal iligkilerinin,
cocugun erken akademik beceri kazaniminda etki ettigi ve erken akademik becerilerilerin
gelisimini destekleyen her yonlii egitimin ¢ocugun hazir olma diizeyini artirdigi bilinmektedir
(Bigake1, Er ve Aral, 2018; Elliott, 2006; Meraki ve Yildiz-Bigake1, 2015; Uyanik ve Kandir,
2010). Cocugun hazirbulunuslugunun dogrudan etki ettigi ilk okuma yazma egitimi aldig1
doneme ve bu donemdeki basarisinin tiim yasamina olan etkisi g6z Onlne alinarak erken
okuryazarlik becerilerinin etkili kazaniminin saglandigi ‘Diyalojik Okuma’ yonteminin
arastiritlmasi ve faydalarinin sunulmasi amaglanmaistir.

2. YONTEM

Bu arastirmada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.

2.1. Arastirma Grubu

Aragtirmanin evreni, Malatya il merkezinde bes-alt1 yas grubundaki, ilkokula heniiz
baslamamis, normal gelisim gosteren ¢ocuklardan olugmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise
“amacl ¢alisma gruplari / uygun durum galigsma grubu” se¢im yontemi (S6nmez ve Alacapinar,
2014) dogrultusunda belirlenmistir. Malatya 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagh bir
anaokulunda, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, 6grenim gormekte olan, 5-6 yas araliginda,
grubu olmak tizere toplam 40 cocuk (20 deney, 20 kontrol) ¢alisma grubunu olusturmustur.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Cinsiyet, Yas (Ay) ve Daha Onceden Okul Oncesi Egitim
Alma Durumlarina Gore Dagilimi
Cinsiyete gore dagilim

Kiz % Erkek % Toplam
Deney Grubu 9 %45 11 %55 20
Kontrol Grubu 8 %42,1 11 %57,9 19
Toplam 17 %43,6 22 %56,4 39
Aya 60 6lay 62 63 64 65 66 67 68 69 70 71 72
gore ay ay ay ay ay ay ay ay ay ay ay ay
Dagilim
Deney
Grubu 3 2 2 1 1 1 1 4 1 1 3
Cocuk
Sayisi
Kontrol
Grubu 1 1 2 1 4 1 2 3 4
Cocuk
Sayisi
Daha Onceden Toplam
Okul Oncesi Egitim  Hi¢ Almamis 1 Y1l Almis 2 Y1 Almis 3 Yil Almig Cocuk Sayist
Alma Durumu
Deney Grubu 10 cocuk 9 cocuk 1 cocuk — 20
Kontrol Grubu 9 cocuk 4 cocuk 4 ¢ocuk 2 cocuk 19
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Tablo 1 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki cocuklarin cinsiyete gore dagilimi
goriilmektedir. Bu g¢ocuklarin (%45) kiz 11’1 (%55) erkektir. Kontrol grubu toplamda 19
cocuktan olusmaktadir. Deney grubu; 60 aylik 3, 62 aylik 2, 63 aylik 2, 64 aylik 1, 65 aylik 1,
66 aylik 1,67 aylik 1, 68 aylik 4, 69 aylik 1, 70 aylik 1 ve 72 aylik 3 ¢ocuktan olugmaktadir.
Kontrol grubu; 60 aylik 1, 63 aylik 1, 64 aylik 2, 65 aylik 1, 68 aylik 4, 69 aylik 1, 70 aylik 2,
71 aylik 3 ve 72 aylik 4 ¢ocuktan olugsmaktadir. Deney grubunda 10 gocuk hi¢ okul éncesi
egitim almamstir. Kontrol grubunda 2 ¢ocuk 3 yil siireyle okul oncesi egitim almistir.

2.2. Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

2.2.1. Cocuk Tanima Formu

Cocuk Tanima Formu’nda katilime1 ¢cocuklar ve aileleri ile ilgili; anne ve babalarin yas, egitim
ve gelir durumu, ¢ocuklarin ise, yas, cinsiyet, kardes sayisi, dogum sirasi ve okul dncesi egitim
alip almama 6zellikleri yer almaktadir.

2.2.2. Anasinifi Cocuklarina Yonelik Erken Okuryazarhk Testi (EROT)

Erken Okuryazarlik Becerileri Testi (EROT), Tiirk cocuklarinin erken okuryazarlik becerilerini
gecerli ve giivenilir bir sekilde Olgecek kapsamli bir 6lgme aracina duyulan gereksinimle
Kargin, Biiyiikoztiirk, Ergiil & Giildenoglu (2015) tarafindan gelistirilmistir. Bu test; alic1 dil
testi, ifade edici dil testi, genel isimlendirme testi, islev bilgisi testi, harf bilgisi testi (alic1 dilde
harf bilgisi ve ifade edici dilde harf bilgisi olmak Uzere iki alt testten olusmaktadir), sesbilgisel
farkindalik testi (uyak farkindalig, ilk ses eslestirme, son ses eslestirme, climleyi sozciiklerine
ayirma, hece ayirma, hece birlestirme, ilk ses atma, son ses atma testleri olmak tzere toplam 8
alt testten olugsmaktadir) ve dinledigini anlama testi olmak (izere 7 alt testten ve her alt test i¢in
farkli sayilarda maddeler olmak iizere toplamda 101 maddeden olusmaktadir (Kargin, Ergiin
ve dig., 2015).

EROT arastirmacilara uygulama yapmak Uzere dort kitapgik seklinde sunulmaktadir. Bu
kitapgiklar; Erken Okuryazariik Testi El Kitabi, Sozciik Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik, Harf
Bilgisi ve Dinledigini Anlama Xkitap¢iklaridir. Erken Okuryazariik Testi El Kitabr; testin
gelistirilme siireci, gegerlik ve gilivenilirlik ¢alismalari, ilgili literatir bilgisi ve diger g
kitapgik dogrultusunda testin nasil yUrtilmesi gerektigi, nasil puanlanacag bilgilerini icerir.
Sozcuk Bilgisi, Sesbilgisel Farkindalik ve Harf Bilgisi ve Dinledigini Anlama kitapgiklari ise
¢ocuga uygulanacak olan test igerigini olusturmaktadir. Test kapsaminda her dogru cevap bir
puan verilir ve cocuklarin test sonuglari buna gére puanlandirilir.

2.2.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecinde, ¢ocuklara ve ebeveynlerine dair bilgiler igeren ‘aile ve ¢ocuk
tanima formlar1’, katilimci ¢ocuklarin ebeveynleri doldurmustur. EROT, 0n test ve son test
kapsaminda, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini 6lgmek amaciyla ¢gocuklara arastirmaci
tarafindan uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklara 6n test uygulandiktan sonra
deney grubundaki cocuklar ve aileleriyle, 10 hafta sireyle Diyalojik Okuma Programi
yuriitiilmiistiir. Program tamamlandiginda ise deney ve kontrol grubundaki ¢cocuklara son test
kapsaminda EROT tekrar uygulanmistir.
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2.2.4. Diyalojik Okuma Programi

Diyalojik Okuma Programi siiresince, her hafta 7 kitap okunacak sekilde, 10 haftada toplam
70 tane resimli ¢ocuk kitabi, diyalojik okuma yontemiyle, cocuklar ve ebeveynleri tarafindan
okunmustur. Aragtirma kapsamina kullanilan kitaplar, okul dncesi resimli ¢ocuk kitaplari
olarak yayimlanmis, satisa sunulmus, bandrollii, yazar1 ve yayievi belirtilmis, 3 yas, 4 yas, 5
yas, 6 yas ve lizeri kategorilerinde siniflandirilmistir;

Bologna Cocuk Kitaplar1 Fuari Odiilleri,
Kate Greenway Madalyast,

Viyana Cocuk Kitabr Odiilii,

Anne Kaz Odlu,

gibi 6nemli ulusal yada uluslararas1 edebiyat ddiillerinden ya da bu 6diillerden bazilarinin
takdimini diizenleyen bazi kurum, kurulus, birlik, dernek yada topluluklarin, Tiirkiye
temsilcilikleri tarafindan takdim edilen 6diillerden, bir ya da birkagini, bir ya da daha fazla
dalda almaya hak kazanmis veya bu odiillere ¢esitli dallarda aday gosterilmis resimli ¢ocuk
kitaplar1 ve s6z konusu kitaplarin yazar ve resimleyenlerine ait, toplamda otuziki farkl
yayinevinden, yiizyirmiyedi resimli cocuk kitab1 arasindan, uzman goriisiine sunularak,
secilmis yetmis adet resimli ¢ocuk kitabindan olusmaktadir. Ilgili 70 adet kitap, Tablo 2’de
sunulmustur:

Tablo 2. Resimli Cocuk Kitaplari

No Kitabin Adi Yazan/Resimleyen Yayinevi/yil

1 Bir dakika Somin Ahn ABM Yayinevi/2017.

2 Yuzylz Leo Lionni Elma Yaymevi/ 2013

3 Pezzettino Leo Lionni Elma Yayimevi/2012

4 Yesil Kuyruklu Fare Leo Lionni Elma Yayimevi/2012

5 Alexander ve Oyuncak Fare  Leo Lionni Elma Yayimevi/2017

6 Frederick Leo Lionni Elma Yayinevi/2015

7 Ufaklik ve Canavar Marcus Sauermann/Uwe Heidschétter Uganbalik Yaymeilik/2016
8 Bir Fikirle Ne Yaparsin? Kobi Yamada/Mae Besom Nar Cocuk/2016

9 Kituphanedeki Aslan Michelle Knudsen/Kevin Hawkes Uganbalik Yayincilik/2015

10 Kral ve Tohum
11 Norton ve Alfa
12 | Eyvah Kalbim Kirildi!

13 | Yaramaz Fareler
14 | Suyu Sevmeyen Krokodil
15 | Ispanakli Yumurta

16 | Kagit Bebekler

17 | Gece Maymunu Gindiiz
Maymunu

18 Iyi Yiirekli Dev Memo

Eric Maddern ve Paul Hesse
Kristyna Litten

Elif Yemenici

Helga Bansch

Gemma Merino

Esra Ercan Bilgi¢/Nurten Deliorman
Julia Donaldson/Rebecca Cobb
Julia Donaldson/Lucy Richards

Julia Donaldson/Axel Scheffler
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Mandolin Yayinevi/2011
Pearson Yayinlar/2017
Redhouse
Yayinlari/2016

Yapi Kredi Yaymlar/2014
Pearson Yayinlar/2016
Final Kultir
Yayinlar1/2014

Is Bankas1
Yayinlari/2014

1001 Cigek/2015

Kidz

Sanat

Kiiltiir

Is Bankasi Kiiltiir

Yayinlari/2016




19

20

21

22
23

24
25
26
27
28

29
30
31
32

33

34

35

36

37

38
39
40
41

42

43
44
45
46

47
48
49

50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
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Yayazula
Yayazulanin Cocugu

Kim Korkar Kirmizi Baglikli
Kiz'dan?

Annemin Cantasi

Limon Agacinin Sarkisi

Piraye'nin Bir Gunu
Degisimsever Bay Flux.
Kitapkurdu Lily

Diisiince Okuyan K1z Noona
Ay'1 Kim Caldi?

Mini Mini Mualla
Ayilar Kitap Okumaz
Nasil Baglar?

Masal Battaniyesi

Hi¢ Hata Yapmayan Kiz
Cilli

Cikolata

Zeynep'in Kirmizi Cizmeleri.
Kim Bu Gelen?

Bu Bir Kitap

Bu Kis Kimse Usiimeyecek
Meyveleri Kim Yemis?
Benekli Faremi Gdérdunlz
MG?

Baloncu Dede ve Ug Kiigiik
Yaramaz

Ay Ne Zaman Gelecek
Bogiirtlen Cini ve Sar1 Gaga
Kirmiz1 Kanatli Baykus
Piring Lapast ve Kiigiik
Ejderha

Guguklu Saatin Kiigiik Kusu
Babaannem Kime Benziyor
Kiglk Fare Bidi

Farkli Ama Ayni

Komgsu Teyze

Opiiciik Ne Renktir?
Bremen Mizikacilari
Diinyanin En Biiytik Cicegi
Utku'nun Kalemi

Yolculuk

Nil Soru Soruyor
Kirmizisarisiyahbeyaz
Ogretmenim Bir Canavar

Julia Donaldson/Axel Scheffler
Julia Donaldson/Axel Scheffler
Sara Sahinkanat/ Ayse Iinan Alican

Sara Sahinkanat/ Ayse inan Alican
Arslan Sayman/Deniz Ugbasaran

Arslan Sayman/Deniz Ugbasaran

Kyo Maclear/Matte Stephens

Gillian Shields/Francesca Chessa
Orit Gidali/Aya Gordon Noy

Helen Stratton Would/Vlad
Gerasimov

Emma Chichester Clark
Emma Chichester Clark
Silvana Tavano/Elma

Ferida Wolff, Harriet
Savitz/Elena Odriozola
Mark Pett , Gary Rubinstein/Mark
Pett

Marisa Nunez/Helga Bansch

May

Marisa Nunez/Helga Bansch
Francesca Chessa
Gokge Irten

Lane Smith

Feridun Oral
Feridun Oral
Feridun Oral

Feridun Oral

Feridun Oral
Feridun Oral
Feridun Oral
Feridun Oral

Feridun Oral
Feridun Oral
Feridun Oral

Feridun Oral

Heinz Janisch ve Helga Bansch
Rocio Bonilla

Grimm Kardesler/Segil Cokan

Jose Saramago/Joao Caetano

Filiz Ozdem/Aysin Delibas Eroglu
Francesca Sanna

Seza Kutlar Aksoy/Serap Deliorman
Brigitte Minne/Carll Cneut

Peter Brown

Is Bankasi Kiiltiir
Yayinlari/2016
Is Bankasi Kiiltiir
Yayinlar1/2016

Yapi Kredi Yayinlar1/2014

Yap1 Kredi Yayinlar1/2013
Redhouse Yayinlar1/2008

Yap1 Kredi Yayinlar1/2013
Hep Kitap/2017

Kelime Yayinlar/2011
1001 Cicek/2016

Yap1 Kredi Yayinlar1/2012

Nesin Yayinevi/2010

1001 Cicek/2016

Yap1 Kredi Yayinlar1/2016
Nesin Yayinevi/2000

1001 Cigek/2012

Redhouse Kidz
Yayinlar1/2006
Redhouse Kidz
Yayinlari/2007
Is Bankasi Kiiltiir
Yayinlari/2012

Gilinisigi Kitapligi1/2017

Uganbalik Yaymecilik/2015
Yapi Kredi Yaymlar1/2015
Yapi Kredi Yaymlar1/2014
Yapi Kredi Yayinlar1/2010

Yapi Kredi Yayinlar1/2010

Yapi Kredi Yaymlar1/2014
Yapi Kredi Yaymlar1/2009
Yapi Kredi Yaynlar1/2012
Yap1 Kredi Yayinlar1/2011

Yapi Kredi Yaymlar1/2017
Yapi Kredi Yaymlar1/2013
Yapi Kredi Yaymnlar1/2012

Yapi Kredi Yaynlar1/2015
Yapi Kredi Yaymlar/2016
Glinisi1g1 Kitaplig1/2016
Yapi Kredi Yaymlar/2016
Kirmizi Kedi/ 2014

Yapi Kredi Yaymlar1/2015
Taze Kitap/2016
Ucanbalik Yayinlari, 2015
Sarigaga Yayincilik/2013
Hep Kitap/2017
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60 | Arkadasim Olacaksin Peter Brown Hep Kitap/2017
61 Nokta Peter H. Reynolds Altin Kitaplar/2014
62 | Arkadas Akram Ghasempour/Nasim Azadi Egiten Kitap/2004
63 | Bek¢i Amos'un Hastalandigi  Philip C. Stead/Erin E. Stead Yapi Kredi Yayinlar1/2014
Gun
64 | Acikmadim Ki! Rebecca Cobb Is Bankas1 Kiiltiir
Yayinlar1/2015
65 Tombik Ay1 Uyuyunca Karma Wilson/Jane Chapman. Pearson Longman/2012
66 Madeline Finn ile Kutuphane Lisa Papp Hep Kitap/2017
Kopegi
67 Yavru Timsah Cipiti Catherine Rayner Is Bankasi Kiiltiir
Yaymlari/2017.
68 | Mavi  Balinamin  Mavi Peter Carnavas Hep Kitap/2017
Sarkilart
69 | Tohumun Riiyasi Nalan Ozdemir Eren/Sahar Bardaie Sarigaga Yayincilik/2014
70 | Sirk Chiara Carrer/ Antonio Ventura Nesin Yaymevi/2017

Deney grubundaki ¢ocuklarin aileleriyle daima iletisim halinde olunarak, ebeveynlerin ilgisi
ve istegi canli tutulmaya calisilmistir. Cocuklarin Diyalojik Okuma Programi siiresince
gelisimi de ¢ok yonli olarak takip edilmistir. Diyalojik okumalarda kullanilan 70 adet resimli
cocuk kitabindan, 3’er kitaplik 10 grup ve 4’er kitaplik 10 grup olmak iizere toplam 20 kitap
grubu olusturulmustur.

2.3.Verilerin Analizi )
Verilerin analizinde IBM SPSS 21 programi kullanilmistir. On test-son test ortalamalari
bagimli ve bagimsiz gruplar t-Testi kullanilarak analiz edilmistir.

3. BULGULAR
Bu boliimde analiz sonuglar tablolastirilarak sunulmustur.

Tablo 3. Deney Grubu Bagimli Orneklemler T-Testi Sonuglari

Test Turd Gruplar n Ort. S. t

Sozcilk Bilgisi On-test 20 37.20 5.87
Son-test 20 42.35 5.53 11.95%
Fark 5.15 1.93

Ses Bilgisel Farkindalik On-test 20 14.70 3.54
Son-test 20 1920 387 7.85%
Fark 4.50 2.56

Harf Bilgisi On-test 20 3.40 2.62
Son-test 20 5.85 3.26 6.22
Fark 2.45 1.76

Dinledigini Anlama On-test 20 3.70 1.42

6.72*

Son-test 20 5.45 1.19
Fark 1.75 1.16

Erken Okuryazarlik Becerileri ~ On-test 20 59 9.48
Son-test 20 72.85 10.30 12.12*
Fark 13.85 5.11

*p <0.05
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Tablo 3 incelendiginde, deney grubunun, sdzciik bilgisi alt testi toplam puan ortalamalari
acisindan son test puan ortalamasi, On test puan ortalamasindan anlamli duzeyde yiiksek
saptanmustir (p< .001)

Deney grubunun, ses bilgisel farkindalik alt testi toplam puan ortalamalar1 agisindan son test
puan ortalamasi, 6n test puan ortalamasindan anlamli olarak yiiksek bulunmustur (p< .001)
Deney grubunun harf bilgisi alt testi toplam puan ortalamalari agisindan son test puan
ortalamasi, On test puan ortalamasindan anlaml olarak yiiksektir (p<.001)

Deney grubunun dinledigini anlama alt testi toplam puan ortalamalar1 agisindan son test puan
ortalamasi, On test puan ortalamasindan anlamli olarak yiiksektir (p<.001)

Deney grubunun Erken okuryazarlik becerileri toplam puan ortalamalar1 acisindan son test
puan ortalamasi, On test puan ortalamasindan anlamli olarak yiiksektir (p<.001)

Tablo 4. Kontrol Grubu Bagimli Orneklemler T-Testi Sonuglar

Test Tirl Gruplar n Ort. S. t

Sozcik Bilgisi On-test 19 36.42 5.35
Son-test 19 38.95 4.87 4.80%***
Fark 2.53 2.29

Ses Bilgisel Farkindalik On-test 19 13.74 3.28
Son-test 19 15.05 3.49 3.31**
Fark 1.31 1.73

Harf Bilgisi On-test 19 1.90 1.88
Son-test 19 2.63 2.22 3.68*
Fark 0.74 0.87

Dinledigini Anlama On-test 19 4.58 1.61
Son-test 19 4.95 1.51 2.11*
Fark 0.37 0.76

Erken Okuryazarlik Becerileri On-test 19 56.63 9.30
Son-test 19 61.58 9.09 8.00"**
Fark 4.95 2.70

***p < 001, **p < 0.01, *p < 0.05

Tablo 4 incelendiginde, kontrol grubunun sozciik bilgisi alt testi toplam puan ortalamalari
acisindan son test puan ortalamasi, on test puan ortalamasindan anlamli olarak yiiksektir
(p<.05)

Kontrol grubunun, ses bilgisel farkindalik alt testi toplam puan ortalamalar1 a¢isindan son test
puan ortalamasi, 6n test puan ortalamasindan anlamli olarak yiiksektir (p<.001)

Kontrol grubunun, harf bilgisi alt testi toplam puan ortalamalar1 agisindan son test puan
ortalamasi, On test puan ortalamasindan anlamli olarak yiiksektir (p<.001)

Kontrol grubunun dinledigini anlama alt testi toplam puan ortalamalar1 agisindan son test puan
ortalamasi, On test puan ortalamasindan anlamli olarak yiiksektir (p < 0.05)

Kontrol grubunun erken okuryazarlik becerileri toplam puan ortalamalar: agisindan son test
puan ortalamasi, 6n test puan ortalamasindan anlamli olarak yiiksektir (p<.001).

Analiz sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol grubunda tiim alt testlerin puanlarinda ve
genel test puaninda son dl¢iimde anlamli bir artis oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunun Puan Artislar

Test Turd t-deney grubu t-kontrol grubu
Sézcik Bilgisi 11.95%** 4.80***

Ses Bilgisel Farkindalik 7.85%** 3.31**

Harf Bilgisi 6.22%** 3.68**
Dinledigini Anlama 6.72%** 2.11*

Erken Okuryazarlik Becerileri 12.12%** 8.00***

*** < 001, **p < 0.01, *p < 0.05

Tablo 5 incelendiginde, Diyalojik Okuma Programi uygulanan deney grubundaki ¢ocuklarin
sozciik bilgisi, ses bilgisel farkindalik, harf bilgisi, dinledigini anlama ve erken okuryazarlik
becerilerinde kontrol grubuna gore anlamli diizeyde artis belirlenmistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Yasamin ilk yillarinda ¢ocuklara kitap okumanin yararlar1 alan yazindaki ¢aligsmalarla ortaya
konmustur. Cocugun kendisine kitap okuyan yetiskinle iletisim halinde olmasi, cocugun ¢esitli
dil ve iletisim becerilerini gelistiren okuma faaliyetleri, kitaptaki gorseller ya da olaylar
sayesinde dis diinya ile bag kurmasina da firsat sunmaktadir. Kelesyilmaz (2017), bireylerin
uyaricilart anlamlandirma siirecini, bildiklerinden, &grendiklerinden, icinde bulunduklari
kiiltiirden ve kosullardan bagimsiz yapmadigini, bir seye kars1 yargi olusturulabilmesi, onun
zihinde anlamli hale gelebilmesi i¢in kiside belirli bir birikim olusmus olmas1 gerektigini 6ne
stirmiistiir. Bu bilgi ve birikimin edinilmesi baglaminda Garzotto, Paolini ve Sabiescu (2010),
cocuklarla okumanin, ¢ocugun farkindaliklarini artirdigini, diinyay1 anlamlandirmasina olanak
tanidigin1 ve ¢ocuklara iletisim kurmay1 6grettigini belirtmistir.

Yapilan bazi1 g¢alismalarda da okumalarin, cocuklarin iiretkenligini artirdig1 ve elestirel
diistinme becerilerini gelistirdigi ortaya ¢ikmustir (Garzotto, Paolini ve Sabiescu, 2010;
Masataka, 2009; Morgan, 2013). Kitaplar igerdigi gorseller araciligiyla da islevsel olarak bu
becerilerin olusmasini destekler niteliktedir (Akgum, 2005). Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
ailelerin cocuklariyla yapilan bir galismada Wasik ve Bond (2001), okuma sirasinda kitapta adi
gecen nesnelerin, ¢ocuklara ili¢ boyutlu gorselleri gosterilerek etkinlige devam edilmesinin,
cocuklarin sozciik bilgisinde artis sagladigi, ayrica okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin alici ve
ifade edici dil becerilerini de olumlu etkiledigi sonucunu ortaya koymuslardir (Turan ve Topgu,
2018). Okul 6ncesi donemde gocuklarin sosyal, bilissel ve dil becerilerinin gelisiminde okul
oncesi 6grenme ortamlarinin etkisi goz ardi edilemez Olgiidedir. Nitekim son yillarda yerli
alanyazinda yapilan arastirmalar da okul 6ncesi kurumlarda 6gretmenlerin dil becerilerinin,
kavram gelisiminin ve g¢esitli sosyal becerilerin gelisimini desteklemek i¢in en fazla Tiirkge-dil
etkinlikleri kapsaminda birlikte okuma etkinliklerini kullandiklart goriilmistiir (Aligkan ve
Giineyli, 2016; Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan, 2013; Keskin ve Omeroglu, 2015; Simsek,
2017). Literatiirde cocuklarin okuryazarlik becerilerinin ev ortaminda yetiskinler tarafindan
desteklenmesi baglaminda yapilacak girisimleri ve sonucunda edinilen okuryazarlik
kazanimlarin1 ifade etmek icin ‘aile okuryazarligi® terimi kullanilmistir. Cocuklarin
okuryazarlik becerilerinin yalnizca egitsel ortamlar araciligiyla edinmelerinin yetersiz oldugu
gorusiinden dogan ‘aile okuryazarligi’ kavrammin Taylor tarafindan ilk defa 1983’de
kullanilmasi, gelisen okuryazarlik yaklagiminin ortaya ¢ikisi ile paralellik gostermektedir
(Emre, 2017).
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Arastirmalarda ¢ocuklarla birlikte okuma faaliyetlerinin 6grenme ¢iktilari agisindan 6nemli bir
etkeninin de okuma sirasinda kullanilan yontem ve teknikler oldugu goriilmiistiir (Saracho ve
Spodek, 2010; Wasik, Hindman ve Snell, 2016; Wesseling, Christmann ve Lachmann, 2017;
LaCour, McDonald, Tissingtonb ve Thomason, 2013; Sutton, Sofka, Bojczyk ve Curenton,
2007; Dunning ve Mason, 1984; Green ve Harker; 1982; Morrow, 1988; Peterman, Dunning
ve Mason, 1985; Simsek, 2017; Turan ve Topgu; 2018). Trivette ve Dunst (2007), ¢ocugun
okuryazarlik becerilerini gelistirmenin en etkili yollarindan birinin diyalojik kitap okuma
oldugunu belirtmistir. Penimonti ve Justice (2010), diyalojik okumanin kelime bilgisi ve
dinledigini anlama becerilerinin gelisiminde; Cunningham ve Zibulsky (2011) diyalojik
okumanin ¢ocuklarin ifade edici dil becerilerinde 6nemli artislar sagladigin1 bulgulamislardir.
Juel (1988), yaptig1 boylamsal bir ¢alismanin sonucunda birinci sinifin sonunda okuma basarisi
diisiik bir ¢ocugun, dordiincii sinifin sonunda zayif bir okuyucu olarak kalma olasiliginin %88
oldugunu bildirmistir (Justice ve Pullen, 2003). Ayrica bazi1 ¢alismalarda ¢ocuklarin okula
basladiklarinda gosterdikleri okumayi Ogrenme basarisi, erken ¢ocuklukta edindigi
okuryazarlik becerileri ile dogru orantili tespit edilmistir (Baydar, Brooks-Gunn ve
Furstenberg, 1993; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Diyalojik okumanin, ebeveyn g¢ocuk
arasindaki iletisimi arttirarak, ebeveyn ve cocuk arasinda kurulan bag yoluyla ¢ocuklarin,
sosyal, psikolojik, hatta biligsel gelisimine onemli etkileri oldugu goriilmektedir (Cooper,
Vally vd., 2014). Ebeveynler ve profesyoneller birlikte ¢alistik¢a, her bir gocuk igin miimkiin
olan en iyi 6grenme ¢iktilarini tiretebilirler (Menlove, Dickson vd., 2013). Kaiser ve Roberts
(2011) yaptiklar1 calismayla, diyalojik okumanin, konugsma bozuklugu olan cocuklarin
egitiminde oldukca etkili oldugunu tespit etmislerdir. Diyalojik okumanin zorunlu gé¢e maruz
kalmis, go¢ etmis ¢ocuklarin yeni bir dili 6grenmesinde de 6nemli oldugu, dilin 6grenilmesinde
en dnemli faktor olan sozciik bilgisinin (diyalojik okuma yoluyla etkin bir sekilde edinildigi ve
diyalojik okumanin ikinci bir dil 6grenen ¢ocuklarin okuma becerilerini kazanmasini
kolaylastirdig1 arastirmalarla saptanmistir (Brannon ve Dauksas, 2012; Collins, 2005; Brannon
ve Dauksas, 2012; Chow, McBride-Chang ve Cheung, 2010).

Cocuklarin okuryazarlik becerilerini destekleyen okuryazarlik miidahaleleri ile ¢ocuklardaki
basarisizliga neden olabilecek risk faktorleri engellenebilir. Diyalojik okuma g¢alismalari, dil
becerileri bakimindan akranlarindan geride olan gocuklarin dil gelisimlerini desteklemek
amaci ile kullanilabilir. Sosyal dezavantaji olan ¢ocuklar i¢in ihtiya¢ analizi yapilarak
ihtiyaglar1 dogrultusunda diyalojik okuma programlar: gelistirilip uygulanabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyam

Bu aragtirmanin yapilmasi igin Indnii Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma Etik Kurulu’ndan 2019/11-1 sayili karar ile etik kurul izni alinmastir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar:

Caligmanin birinci yazari, veri toplama, veri isleme, calisma grubunun belirlenmesi, iteratiir
taramas:t ve yazma islemlerini gergeklestirmistir. Ikinci yazar ise calisma planinmn
olusturulmasi, arastirma modeli, sonug¢, Ozet, Oneri, denetim, tasarim, elestirel inceleme
konularinda katki saglamistir.
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Destek Beyam

Bu ¢alisma, herhangi bir kurum veya kurulus tarafindan desteklenmemistir. Makale ile ilgili
herhangi bir finansal kaynaktan yararlanilmamustir.

Cikar Beyani

Bu makale ile ilgili herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT
Studies in recent years have shown that the dialogic reading-based educational activities made for
children between the ages of 2 and 6 have increased children's vocabulary, phonetic awareness, sentence
knowledge, reading (listening) comprehension and have affected the language skills, which are the basis
of developing literacy. It has been planned that the study contributing to the related literature by a list
of children's books, including 70-books, prepared according to international standards would become a
source regarding early literacy skills, shared reading technigues and dialogic reading-based studies that
have increased in recent years in our country. There was not any study seeking an answer with
guantitative data to what extent early literacy skills, which was proved by longitudinal studies to form
a basis for advanced academic skills, can be acquired through the dialogic reading method, which is
used as a planned, conscious and purposeful activity. For this reason, this study aimed to investigate the
effect of dialogic reading on early literacy skills of five-six years old children. In this study, an
experimental design was carried out by using a pre-test-post-test control group model. The difference
of experimental research from other types of research is that the researcher can manipulate independent
variables. The population of the study consisted of the children, residing in the center of Malatya
province, aged five-six, did not enrol in a primary school, showing a normal development. The sample
of the study was specified in accordance with "purposeful study groups/case study group" methods. In
order to ensure study’s efficiency, to provide an easy transfer of the materials, used in the study, among
the subjects and to control the study in an effective manner, the sample of the study consisted of a total
of 40 children, twenty of whom were in the experimental group while twenty of them were in the control
group, who were enrolled in a pre-school affiliated to Malatya Provincial Directorate of National
Education in 2018-2019 school year". "Test of Early Literacy (TEL)" and “Child Recognition Form"
were used in order to collect data. In order to measure children's early literacy skills, EROT was
administered to children by the researcher as part of the pre-test and post-test. Test was applied to each
child individually and administration was carried out in a quiet place so that children could collect their
attention. It was first talked to children before test administrations to relax them. While tests were
introduced to children, they were allowed to examine books and pages. They were also allowed to leave
test environment to provide their needs. Short conversations were made with the children, whose
attention was distracted by other issues and who wanted to talk, thus, they were enabled to continue
their tests by appropriate methods. In such cases, if it was in the middle of a section, explanations about
what to do were made comprehensively, as at the beginning of the section. The children in the
experimental group were administered the Dialogic Reading Program. Children were read a total of
seventy children's picture books, seven books a week, by their parents using the dialogic reading method
for ten weeks under the Dialogic Reading Program, which was the independent variable of the study.
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After creating the required sample for the study, the place of the dialogic reading method in education,
its effects on future lives and how this method can be administered to children were presented to the
parents of the children, who would participate in the study, by the first researcher at an independent
kindergarten school affiliated to Malatya Provincial Directorate of National Education under a seminar
lasted for 2 days. The books used in the study were published as preschool children's picture books,
offered for sale, having banderoles, of which author and publisher were specified, and classified in
categories of 3 years, 4 years, 5 years, 6 years and over. In order to analyze the data obtained in the
study, IBM SPSS Statistics 21 package program was utilized. Dependent and independent groups t-
tests were administered to compare the pre-test and post-test mean scores of the experimental and
control groups. The research results suggested that the posttest mean score of the experimental group
in terms of vocabulary subtest total mean score was found to be significantly higher than the mean score
of pretest. The posttest mean score of the experimental group regarding phonetic subtest total mean
score was determined to be significantly higher than the mean score of pretest. The posttest mean score
of the experimental group regarding total mean score of letter knowledge subtest was specified to be
significantly higher than the mean score of pretest. The posttest mean score of the experimental group
related to total mean score of listening comprehension subtest was concluded to be significantly higher
than the mean score of pretest. The posttest mean score of the experimental group in terms of total mean
score of early literacy subtest was found to be significantly higher than the mean score of pretest. There
was a difference between the increases in the mean test scores of the experimental and control groups,
which supported the hypothesis of the research. The mean scores of vocabulary, phonetic awareness,
letter knowledge, listening comprehension and early literacy skills of the children in the experimental
group, to whom the Dialogic Reading Program was administered, increased more in all sub-dimensions
and total score compared to the scores of the control group. In this regard, children’s risk of developing
success can be prevented by literacy interventions, such as the dialogic reading, supporting children’s
acquisition of literacy skills, within the borders of education and training.
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